hozzd, a targyalt életkor alaphangulatdrél van sz6, amikor is a megismerésben, a tanuldsban, a bonta-
kozo kézosségi létben 6romteliséget keresiink.

A lathatéva vélt élmény szamunkra érzékletes képi eszkozok, alakitott anyag formdjaban valik 4tél-
het6vé. A rajzolé megismer6képességeirdl — az anyaghaszndlati képességeinek fliggvényében — megle-
hetGsen korlatozottan informalédunk. Az érzékeltetés ugyanis az anyag és technika szintjén mutatkoz6
hidnyossagok miatt szGikebb annal, mint ami perceptiv szinten mar drnyalt és gazdag. Mégis a valasztott
eszkoznek szinte minden altala ismert lehet6ségét kiakndzza. Forma-, szin-, feltiletkiilonbségeket bé-
ven érzékeltet. A haszndlt anyag lehetGségei és a képi eszkozok megfelel6képpen szolgaljak a képzetek
altal mozgatott kifejezést. Az életkor alapmotivuma a mozgas, a tevékeny Iét, melynek képi vetiilete a
szinesség, mintazat és diszitettség.

Alkotonk két év milva sem veszitette el késztetéseit az 6nallé képi kommunikalas irdnt. Pedig e kor
a verbdlis kommunikacié kora. A beszéd kozosségi presztizs jellege nagyon megnétt, de a bels6 vildg-
rél és az élmények erejérél még mindig a képi nyelv tdjékoztat a legszinesebben.

(3) Mér els6 pillantasra is vildg- és én-szemléleti valtozasokra kovetkeztethetiink. Motivumait Ggy il-
leszti, épiti a kép terében (még atélt élmény esetében is), mintha kiilsé szemlélé nézné az esemény
elemeit. S bar tudjuk, e képnek is az alkot6ja a f@szereplGje, mégis szinte kiméletlen precizitassal kap
jelentSséget minden elem. A valésag atlathaté rendben, fegyelmezetten, de monumentalisan jelenik
meg, s a kép alkotoja — atérezve kornyezete sorsdonts jelentségét — igyekszik helyet taldlni benne,
azonosulni vele. Kicsiny, kiszolgdltatott figurat latunk. Kutydk kozelednek. Maga a szituacié fesziilt, de
nem domindns, az univerzumszer( tér szinte elnyeli. EI6zményként késziilt vazlatok sora bizonyitja a
jelenet fontossagat (3a—3b).

A vézlat a problémamegoldds, a képi keresgélés fontos mozzanata. A vdzlat az ismert dolgok kérének
béviilésérdl, a koncentrdléképesség névekedésérdl tandskodik. A gondolkodasi képesség nyersanyagai
(emlékképek, képzetek, sémak) mar oly gazdagok, hogy van mibdl szelektalni, csoportositani, rendezni.
A vézlat itéletalkotdsok sorozata. Elvetések és dontések, mindez egyben a produkcié mindségértékeinek
tudatosuldsat is jelenti. Mar nem lényegtelen a kornyezet reakcidja, és a kép mar nemcsak az alkot6é
szamara késziil. A kornyezet része szeretne lenni, ellesett és elfogadott, j6 miikédé konvencidkhoz
igazodik. Persze nem arrdl van sz6, hogy fel6rl6dott az egyéniség a megfeleltetések drvényében, de a
realitasok vildgahoz (a felnGttek vilagahoz) val6 kényszer( kozeledés a képi nyelv objektiv részeit er6-
siti. Az dbrazolds fontos, de csupdn a személyes élmény kozlésének érdekében.

Az élmény itt a faramdszds, oka a kutydk kozeledte, nem téinnek tdlzottan veszedelmesnek. A féra-
maszas: kaland. Kaland, amely redlis alapokon nyugszik, megtorténhet, ténylegesen atélhets. A f6sze-
repld viszont képesnek tdnik némi kils6 nszemléletre is. Tudatositja és latja Snmagat, helyét a vilag-
ban, és latja a szituaci6 elemeinek lényegi helyét ebben a rendszerben. Ezzel egyiitt gondolkoddsét

3. Fdramdszds, golydstoll (11 éves) 3/a-3/b. Féramdszds, vazlatok, golyéstoll (11 éves)
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képi lényegltas is jellemzi, és egyre er6sebb kritikéval nézi az el6z6 évek meseszerd, onkényes képi
kombindcidit.

Egy 4j kiteljesedés id6szaka fog bekovetkezni, erre utalnak azok az eszkéz- és anyaghaszndlati mé-
dok, melyek egyre kommunikativabba teszik munkdit. A diszités és szinesség érzéki oromét — amely
nem mads, mint az élvezet kifejezGdése az élmény étélésben, anyagalakitas formajéban — felvaltja a t6-
nus, a forma, a plasztika és a feliilet alkalmazasa. Ezt az 4brazolasi konvenciét méar sziikebbre szabott
és szigor(ibb szabdlyok szerint kell alkalmaznia. A régi fantaziatérsitasok vildga felbomlani latszik. Kii-
I6nGs nyomai azért még fel-felbukkannak a hajdani egyéni jelrendszer sematizéldsaként (6riasi napko-
rong, fustélgs kéményen kuporgé madar). Helyuket felvaltjak a jol értelmezheté figurélis gesztusok, ki-
fejezd szituaciok vagy a mar feldolgozott ikonografiak dtvétele. Vizsgalt képiink még szerencsés esetet
szemléltet, az dbrézolva kifejezé képi tevékenységre itt még maradt elegendd késztetés.

2.
Megismerés, motivaltsdg és a vizudlis kozlésformak

Az iranyitas nélkali vizudlis kommunikécié a személy 6néll6 kutatémunkéjan, dnfejlesztésen alapszik.
A képességek onfejlesztésének vagyunk tanGi, melyre a kdrnyezet kozvetett hatassal van. FelvetGdhet
tehat: ha a képességfejlédés iranyitas nélkal is torténhet, sziikség van-e egyltalan iskolai kézegben,
vizudlis nevelés oran torténd tudatos képességfejlesztésre. Nos, mint lathattuk, kiemelt példaink egyet-
len kiemelt személy érdeklGdésének beallitodasét illusztraltak. Esete fejldés-lélektani szempontbol
kétségteleniil tipikusnak mondhat6, a képi kommunikaci6 lehetséges fejlettsége szempontjabél viszont
kordntsem. Mivel a vizudlis kommunikalds spontan késztetései a verbdlis képességek fejl6désével
egydtt halvanyulnak el, igy egyeseknél mar 11-12 éves korra el is téinhetnek a képi kozlés motivumai
(és amire még inkabb fel kell figyelntink: a tudatos, ért§ képolvasds motivumai is).

Iranyitott vizudlis nevelés hidnydban a vildig megismerhetSségének lehetségei szikiilnének be. Ké-
pességfejlesztésiink rdaddsul mindig valamilyen tevékenységen keresztiil hat, anyagi produktum létre-
hozédséval. Tehat a személyiség a megismerés kézzelfoghat6, szemléletes bizonyitékait termeli, ami azt
jelenti, hogy bér verbalis létvanyelemzések is megismeréshez vezethetnek, de valédi visszajelzés csak
alkotasok, latvanyok létrehozasaval torténhet.

A vilag (kaléndsen az emberi kérnyezet) a képi informéciok valtozatait 6ridsi szimban és igen eltérd
minGségben zlditja az egyénre. Mindez korosztélyokra, csoportokra valé tekintet nélkiil mindenkire
hat. E mdvi és tokéletesitett képi vilag hatdsosan és nyomasztélag telepszik szemlélGire. Ebben a tola-
kodban vizualis vildgban létkérdés a vizudlis informéciés formak elkiilénitése, értelmezése és alkotsa.
Bar a vizudlis kommunikdci6 formdi elkilonitve rendszerezve szerepelnek a NAT-ban, tudjuk, hogy
kornyezetinkben egyiittesen, s6t dtmosottan jelentkeznek. A kérnyezet jelenségeinek megismerését,
a lényeg megismerését csak neheziti a kozlésformék mennyisége és gazdagsaga. Elkiiloniilé tanitasuk-
ra, rendszerben lattatdsukra mér csak a lényeglatas képességeinek kibontasa miatt is sziikség van.

Kérnyezetiink vizudlis kézlései abbél a szempontbdl is problémat jelentenek, hogy eltér6 intenzitéssal
produkaljak magukat. A szemlél§ sajat érdekét is nehezen ismeri fel, hogy ti. mely informéciékra van
sziiksége, hogy mely informaci6k jogosultak egyéltalan a mélyebb megismerésre. A képi hatdsmecha-
nizmusok eltérg informaci6értékei ellentmondasos megjelenésekben 6ltenek testet. Lathatunk példaul
lényegtelen tartalmd éridsplakatok kozelében sziirke, de létfontossdgi kicsiny kozlekedési tablakat.
A gyerekek — bizonytalan lényeglat6 képességek, kevés konvencié ismeret birtokaban — kiszolgaltatottak
e hatdsmechanizmusokkal szemben. Felszines megfigyelésekre inspiralé kornyezetben élnek. A felszi-
nesség amugy is korunk vildgdnak mott6ja. A felszines megjelenés kdnny( fogyaszthatésagot, konnydi
problémamegoldast, konnyd életet sugalmaz.

Hidba gazdag és szines kornyezetiink mesterséges képi informécios vildga, ha nem a megismerést
szolgdlja, gyakran pedig szdndékosan félrevezet. Olyan erd ez, melyben minden igyekszik egymas folé
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néni, és értéktelen, kevésbé jelentSs részek tolakszanak a fontosabb elemek elé. Hatalmas formak, ra-
gyogo szinek piciny tartalmakat rejtenek, de az aprd, elfuté jelenségek értelmezése viszont sorsdontévé
valhat.

Ez a szines, kaotikus latvanyvildg egyben az egyik motivéldja is a felé iranyul6 megismerési készte-
téseknek, mely viszont kénnyen kialszik és passziv befogadassa valhat. Ennek oka abban keresends,
hogy a személy hamar r&jon, nincs birtokdban azoknak a kommunikéciés lehet6ségeknek, eszkdzoknek
és képességeknek, melyek e latvanyvildg alakit6java tehetnék. Pedig a gyermeki megismerés ter-
mészet adta mozgatoja a megismertek tevékenységben torténd alkalmazésa, hasznositasa. Tantargyunk
ebbél a szempontb6l is — mint mar hangstlyoztuk — kedvezé helyzetben van, mert minden feltarulé
ismeret szemléletes, tapinthat6 eredményt olthet a dinamikus tevékenységi folyamatok soran.
Elektronikus jelektSl hemzseg6 vildgunkban a formaltsagnak ez az é16, plasztikus, anyagiasult jellege
igen fontos.

Megismerési képességek és motivaci6i az abrazolas elsédleges szerepében

Megismerési képességeket minden kozlésforma keretében fejlesztiink, f6ként olyankor, amikor a meg-
ismerés latvany alapon torténik, tevékenységi végeredménye pedig valamilyen dbrazolas. A létrejové
dbrazolésok, primer kézlések hiven tiikrézik a megfigyel6 bedllitottsagat a latvanyra. Ha van beallitodas,
késztetés, akkor a személyiség érdekeltté valik az abrézolasban, akarati tényez6it mozgésitani fogja a
koncentracié érdekében. Ha a késztetés gyenge, akkor legfeljebb a kiilsé elvarasoknak valé megfelelni
akardsra lehet szémitani. Pedig — az el6z6 gyermekrajzoknadl — lathattuk, hogy akad személyes motiva-
16 er6 irdnyitas nélkili megfigyelésekre is. Ennek hajtéereje a kivancsisag és az élmény. Az élmény ér-
zelmi alapon rogzit megfigyelt latvanydarabkakat, osszefiiggéseket. A kivancsisdg pedig élménykeresés,
érzelmi rdmozdulds a latvanyra, a megismerést aktivizalja.

A szines élményhdtterd megismerés kiilénosen fontos az alsé tagozatos gyerekek dbrdzoldsi folyama-
taiban. Primer kozléseknél a targyhoz fiz6d6 személyes érzelmi viszony lehet az dbrazolas egyik mo-
tivaloja, viszont a lényegldtdsban szubjektiv elemek befolydsoljdk, vagyis a szémara fontos részleteket
még mindig hajlamos a nagyobb egységek rovasara el6nyben részesiteni, kiemelni. (,Azért rajzoltam
meg azt a kis piros foltot a kagylon, mert tetszett.”)

A latvany lényegmegragaddsat egyszeri és nehezen megmasithato itéletekkel végzi. ErSteljesen egy-
szer(isit, ennek oka a kiillonboz8ség-érzékelésen alapuld tudatos dsszehasonlitasok szerényebb jellege.
De a latvanyokrdl alkotott mar meglévé bels6 képek, sémék is olyan erések (6-8 éves korban), hogy
kdnnyen Grré lehetnek a kozvetlen megfigyelés tapasztalatain. Az dbrézolasok igy inkdbb abrazolo-ki-
fejez6 kozlésekké alakulnak, megkérddjelezve a kozvetlen megfigyelésen alapulé dbrdzolds értelmét eb-
ben az életkorban.

(4) Egy kagylé megfigyelése és dbrdzolasa kapcsan mi is inkdbb a késébbi, kifejezd képalakitasra
(tenger alatti vilag) hangoljuk a gyermekeket. igy a megfigyelés sordn fejleszthetiink 6sszehasonlité ké-
pességeket (kiilonboz6 kagylok), appercepcids képességeket kozvetlen abrézolas nélkil is, verbdlis
elemzésekkel, szamitva az emlékképek gazdagodasara, majd megjelenésére egy kovetkezé abrazolva
kifejezS képalakitdsban. Tehat késleltetjiik az dbréazolési képesség fejlesztését, éppen arra az id6szakra
varva, amikor az érdekl6dés analizal6 célzattal fokozottabban fordul a kornyezet jelenségei és azok va-
|65 tartalma felé. Természetesen a korabbi megfigyelés alapt megismerések is fokozatosan éptilnek be
a tapasztalatok kérébe, s6t érzelmi alapd ,heuréka”- élménytiknél fogva tartésan rogziilhetnek. Hosszabb
id6 elteltével is pontosan felidéz6dnek, valamint Gjra és djra megjelennek abrézolva kifejezé képalaki-
tasokban (lasd a Tarka vendéglé fliggonykarnisat).

Az els6 két iskolai évben még a belsé képek gazdag burjdnzasara és a kepl megnyilvanuldsok
dsztonszer(ségére szamitunk. Bar a targyak, formak megfigyeltetései, elemzései a percepcios és az
appercepcits képességek fejlesztését jelentik a vizualis gondolkodéson at, s brazolva kifejezS képesség-
ként mérhetd.

33



Tiz éves kor utdn a személy 6néllésuldsi folyamataval nyitott, vizsgalédo, a kiilvildgot elemezgetd
idGszak indul el. Ez az analizal6 valésagérzékeny magatartds mintha csak az életkor jellemz6 érzelmi
labilitasét akarnd ellenstilyozni. Fontossa valik a megismertek raciondlis szintd hasznosuldsa. Mintéit leg-
inkdbb a felnéttek vilagabol meriti. Ez a korosztaly mar nemcsak passziv élvezgje szeretne lenni a kor-
nyezet nydjtotta vizudlis kozléseknek, hanem fokozatosan felmeriil az alakitas igénye is. Ha most
eszkozbeli vagy irdnyitasbeli hidnyossdgok miatt nem sikeriil atélnie a vizudlis kozlés tevékenységekben
megnyilvanulé drnyalatait, gy a kovetkez8 években passziv elfogadévé vagy gyanakvé, értetlen kriti-
kusokka valt felsésokkel dolgozhatunk.

A 10 éves kor utani 2-3 év dinamikus tenni akarasa, realisztikus kalandvagya j6 motivéci6s alapja le-
het a megismerdképességek fejlesztésének. Az dbrézolasokban (mint primer kézlésekben) mutatkozé
analizalé hajlam fejl6d6 képesség-lehetSség az appercepcion belill. A fokozott iitemi megfigyelések,
osszehasolitdsok latvanya és képe kozott az itéletek rugalmas, gatlidsmentes helyesbitését eredményezik.
Képtinkon (5) ez javitdsok, athiizasok, ismétlések, helyesbitések formajaban jelentkezik. Ellentétben a ko-
rabbi évek személyes kagyl6javal, mely még inkabb rejti az alkoté &nmagéra ismerésének kockézatt.

A bogar dbrazoldsmotivicidja is jellegzetes valosagalapusagot, felnéttes aktualitést igényel. Ez a fil-
mes képi lehetdségek kihasznéldsaval lehet népszerd természetfilm-részlet, természetrajz-konyv eleme
(az ismeret alkalmazott funkcidinak bemutatasaval) (6). A kivancsisagot és bedllitéddst biztosité szem-
léltetések ilyen aktualizdsdsa nemcsak a megismerést teszi célirdnyossd, hanem az ismeret gyakorlati
hasznossagdnak is bizonyitékavd vélik. A hasznosithat6 produkcié pedig realisztikus elem, mely a ko-
z0sségben torténd épitd jellegli kozremdksdés alapja. Ezért is lehetett masodik 1épés az dbrazolast ko-
vetGen egy olyan kép- és szovegtordeléses feladat, mely a val6s kiadvanyszerkeszt6 tevékenység (te-
hat egy direkt kozlés) kdzhaszniisagat imitélja. Szamitégépes vildgunkban hasznos, ha dbrézolésainkat
olyan kozlésfunkciokba helyezziik, melyekben a rendezés célirdnyos és lehet6leg sajat képi produkci-
Okat hasznl fel. Ez elSsegiti és tudatositja a sémakt6l mentesebb szerkeszt6, kombinalé megkozelitést.
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Roviden szélnunk kell még az dbrazolasban megnyilvanulé anyag és eszkézhaszndlati képességekrdl.
Mar az els6 gyerekrajzokndl is érintettitk ezt a problémat. Forditsunk gondot arra, hogy a megismerés
mindig annak minGségét segitd, azt megkozelitd eszkozokkel anyagban formalédjék kozléssé. Ha tuda-
tdban vagyunk annak, hogy — fejl6dés-Iélektani jellemzéket szem el6tt tartva — a Iényeglatast szeretnénk
erésiteni, akkor részletezésre kevésbé alkalmas eszkozokkel, anyagokkal kell dolgoznunk. Ha viszont
analizalo, részletkapcsolatokat elemzd a megfigyeltetés, akkor ehhez illeszked6 eszkdzoket haszndlunk.

Mindkét képes példankon rajztollat (filctoll, nddtoll, fémtoll) hasznaltak vonalas nyomhagy6 eszkoz-
ként. A nadtoll nagy, dsszefogott ldtdsmddra inspirdl, a rajztoll részletezS lehetSségeivel szemben. Az
eszkozoket tekinthetjik a megismerésre val6 inspirélds, motivalds lehetséges utolsé mozzanatanak is.
Az anyag mindig tartogat olyan 6sztonzd, élményadé lehetSségeket, amelyek gyakran énmagukban
is elegendG késztetést tamasztanak a megfigyelés utani dbrazolasokhoz.

Megismerési képességek és motivacioi az dbrazolas masodlagos szerepében

Erdekes, hogy mig 6 éves kor koriil irdnyitas nélkiili (primer) abrazolésokat alig taldlunk, addig objektiv
célzatd, direkt kdzlésformékat anndl tobbet. Ennek magyarazata a kornyezettel val6 kapcsolatfelvételben
keresendd. Direkt (kdzhaszn, célzatos) kozlések erdeje veszi koril az egyént, és informacios tartalmat
gyorsan, hatdsosan kozvetiti. Szemlélgjuk éltalaban sémarendszeriiket (a konvencidkat) érzékeli és
nem az alkotasi folyamatot. A gyermek képi kozléseiben is hamar felébred a kbzérthetdség, tdjékoztatds
igénye, hogy élményeit térben, idében koordindlva magyarazza, valamint ilyen médon 6nmaga sza-
mdra is objektivizalja.

Szemléltetésként szerepel itt egy 5 éves gyermek rajza, a Piramisok belseje.

(7) A képen a megismerés targya nem a kozvetlen latvany, hanem a hasonlé latvanyokrél alkotott
abrak és dbrazolasi konvenciok. Iranyitas nélkili dbraolvasasi és dbraalkotasi képesség fejlesztésének
lehetiink tandi. A piramisok Gtvonalrajzat 6nall6, latott abrak értelmezése el6zhette meg, ezek tapasz-
talatai koncentral6dnak egy élményindittatdsu direkt kozlésben. A kozlésnek ez a megjelenésmodja —
bér objektiven tajékoztat a térbeli rendszerrél — az élménytartalom fantaziaatélését is biztositja alkoto-
ja szdmara. Soha nem jart a helyszinen, de a rajzolés pillanatdban mégis ott volt.

A vonalak: utak. Komoly gondolati absztrakci6 és transzpozicié eredménye. Csak elképzeléseink le-
hetnek arrdl, hogy az Gtvonalrajz készitése kozben milyen gazdag képi vilag bontakozik az alkotéban,
hiszen szdmédra minden szoglet és kanyar esemény és helyszin. Ezek a tapasztalatok indokoljak azt a
megdllapitast, hogy belsé képekbdl ad6dé abrézolasok alsé korosztalyoknal j6l mikodhetnek. Fanta-
zia alapon is gazdag, val6sagbdl meritett belsé képi anyagra épithetiink.

A kornyezet képi informdcids vilagdnak lecsap6dasat szemlélhetjiik egy-egy onalléan készitett dlrekt
kozlés esetében (8). Belss vagyak egy kalandos, fantasztikus vildg utan, vagy csak egy latott, rajzolt
mozgoképes vildg Gjraélése. A televizids mdsorok gerjesztik, felszinen tartjék a filmélményt a gyerekek-
ben: rajzolj jarmdveket a rajzfilmhésnek, és ajandékot kapsz! Az informdcié ezen a szinten még nem
kdzhaszniségot jelent, de értheté médon tdjékoztat kreativitasrél, fantaziarol és konvenciéértésrol. Aki
braalkotdsban eljutott az dtvonalrajzon keresztiil a fantdziagépig, az dbraolvasdsban nétt fel, és ehhez
a varosi kérnyezet adta az alapot nap mint nap.

JelentGsebben igénybe veszi az akarati erket, igényli a koncentrélast, amikor valés targy mikodését
reprodukaljuk rajzos formdban. A vizudlis magyarazat targya ugyanis eléttiink van, méikodését ismerjiik,
tehat Ggy tdnik, mintha éppen az érdekeltség hianyozna az abrazolashoz (9). Felbukkanhat az érdek-
|6dés esetleg a targy személyes jellege kapcsan (tollam, tdskdm). llyenkor a ldtvdny tdmpont és segitség
az absztrakciok elvégzéséhez, amikor esetleg a targy belsejébe kell latnunk. A megjelenitésben is olyan
vizudlis nyelvet hasznalunk, mely absztrakciék eredménye és altaldnos konvencidkat tiikroz (vonalvas-
tagsag, szin, jel). A kérnyezet informaciés rendszere — mint mondtuk — tele van magyardzo jellegd iko-
nografiaval. J6l felismerhetd rendszert alkotnak, felhasznélva régi, bevalt konvenciokat. A 11-12 éves
gyerek vildghoz val6 viszonyat rendszerek, torvények keresésével és alkotdsaval igyekszik rogziteni.
Szamara méar a még kevés élményt nydjté kavédardlé mikodésének magyarazata is vilagképbe ill6.
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Vildgképbe ill6, mert tarsadalmi szintdi, fontos tdrvényt képvisel. Szines vonalai, nyilai olyan jelentés-
rendszerbe illenek, melyben a mosgép és a rakétameghajtas megfér egymés mellett. Tehat a torvény
haszndlata kicsiben a nagyok vilagahoz vezet6 dt. A megtapasztalt &brézolasi konvenciok dj, képzelt tar-
gyak, képzelt mikodésében és felépitésében alkoté médon kamatozhatnak. A mikodés megismerése
és kozlése késébbi tervez§ szitudciét utanozhat.

Jelolés, jelalkotas

A jeldlés, jelalkotds az ember személyes jelenléte kultirkormyezetében. A jel valészindleg a vildg megis-

merésének legsdritettebb kifejezése. Sajat kultirkérében felismerhetd, dbrazol6 jelleggel biré ikonogrfia.

Mar az 6vodasok is haszndlnak — gyakran kiilsG inspirdciéra — &brazolatokat jelként (10). Kapott
jeleikkel (virdg, nap) gyorsan azonosulnak, néha rajzaikban antropomorfizaljék vagy cselekményes
szituaciokba helyezik. A meseillusztraciokban megjelend virdg mint 6vodai jel a személyes jelenlét
bizonyitéka. A korai jelalkotasok szintén élmény indittatastiak. Térképeken szerepl6 kincslelShelyek,
személyes jellegl cimerek, latvanyel6zményekbdl, sémék és més jelek egyiittesébsl bontakoznak ki,
felndtt szem szamara olykor értelmezhetetlenek. Ennek oka az lehet, hogy a gyerek eleinte szamara
lényeges, me§<apé részletek dsszevondsabdl alkot, de oka lehet a belss képek viszonylagos hignya vagy
az, hogy a targyrél még nem a lényegi informéciknak jutott birtokdba. A megjelenités eszkoze is je-
lentésen befolydsolja a stiritett kozlés célbajutdsat: 6vodasok Gtvonalrajzain a vastag filctollnyomok miatt
latunk felismerhetetlen jeleket, vagy a nagyok (12-13 évesek) produkélnak ceruzavonalakbél 4ll,
aprolékos, tilrészletezé cimer- és jelterveket.

A piktogram és az emblématervezés mint feladat taldn a legersebben mozgatja meg a vizualis gon-
dolkodds mdveleteit. De hogy egyaltaldn absztrahalni, kombinalni tudjunk egy-egy jeltartalom vizuali-
zdlasa céljabol, a vizudlis gondolkodds gazdag nyersanyagkészletével kell rendelkezniink (emlékképek,
képzetek, sémdk stb.)

Ha mindez hidnyos, kevés — és itt Iép be az irdnyitds, mely a megismerési folyamatot leroviditheti —
friss percepcick, céliranyos, szemléletes latvanyok sordra van sziikség, amely appercepciokat hiv élet-
re, drnyaltabb, gazdagabb megoldasi lehetéségeket produkalva megtjitia a gondolkodés mdveleteit.
Ezért kdzvetlen latvanymegfigyeléseket kell tenniink.

Az el6z6ekben mar sz6 volt a személyes jelekrdl, de azt is lathattuk, hogy a mesei élmény, a kaland,
ugyancsak az életkornak megfeleld jelalkotdsi inspirdciok. Késébb (11-12 éves kor) a jel tarsadalmi,
rendszerezd, tdjékoztato, tehdt valésagalapokon nyugvé tartalma vélt ki érdeklgdést. Képi példankon
(11) egy letdnt 6kori kultira az élményhattér. A gorog hajok amfordikat a hajé képét abrazol6 pecsé-

BARPBs

10. Tulipan, évodai jel (5 éves) 11. Hajo-piktogram tervei (3. osztély)
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tekkel l4ttak el. A belsé képi nyersanyag tarhézat a gyerekek szaméra hajolatvanyok valtozatai (kozvet-
len megfigyelések) biztositottak. A valtozatok piktogram nyelvre forditasa kombinaciék soran tortént.
Vazlatok késziilnek, melyek konkrét visszajelzései lesznek a vizudlis gondolkodas célirdnyanak, egy-
ben tudésitanak a lényeglatasrol, megfigyelésrl az Gj latvanyok kapcsan.

A piktogram végsé formdja olyan anyag, amely hiven tiikrézi informacios céljat. Nagy kozonséghez
nagy szorassal kell eljutnia. Alkalmaznunk ezért inkdbb nyomtatott technikat kell (papirdic, fényma-
s0l6, gipszdic vagy szamitégépes sokszorositas). Végss lépésként tarsadalmi kozegben funkcionalva
beléptethetjiik a kirnyezet jelvildgaba mint postai lapra (itott pecsét. Kalonosen dinamizalja az alkot6t,
ha személyes emblémajat (az én jelem, monogramom) kiildheti be a tdrsadalmi informdciés rendszer-
be. Ebben az esetben éppen az emlitett 10-12 éves korosztély belss ellentmondasai oldédnak. Helyet
taldl, de egyénisége meg6rzése mellett, és alkoté jelenlétet mutathat, bizonyithat egy felndtt (csodalt és
biralt) vilagban.

A leirtakban illusztralni probaltuk a fejlédés-lélektani jellemz6k vizudlis tevékenységekben, kozlésekben
mutatkozé sajdtossagait, az irdnyithatésdg lehetdségeit, arra hivatkozva, hogy korosztalyok megismerési
késztetéseit ismerve kényszermentes feladatkitizésekkel valdsithatunk meg képességfejlesztést kozlés-
formdk tanitdsaval.

Bemutatasunkban az dbrézolé jellegii objektiv kézlésformakat vélasztottuk, mert a megismerési ké-
pességek lathat6 produktumként itt jelentkeznek legintenzivebben. Részben azért, mert az objektiv jelleg
ellenére is képes a személyiség kreativ 6néllésagot mutatni, ami a kovetkez (12-14 éves) korosztalynal
tanitdsi tapasztalatot jelenthet. Ott az eluralkodé val6sdgérzékenység — mely mdr eleve (izni igyekszik a
kozlésformak szubjektiv tertiletét — az dbrdzoldsokat is mintakovetéssé torzithatja, vagy a kommunikacié
vizudlis formdjat is feleslegesnek itélheti.

A gyermekrajzhoz valé pedagégiai viszonyuldsrél gondolkodva megéllapitottuk, hogy ha nélkiltink
zajlik, akkor sem befolydsmentes a folyamat; a gyermek hangoltsagi helyzetein gondolkodva pedig azt,
hogy vagy mi teremtjik meg a hangoltsigot a késztetéssel, vagy nélkiliink jon létre, spontdn médon,
nem feladatszerden. '
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Il. KONYV

A ,MIT?” ES A L HOGYAN?” KERDESE



ELSO FEJEZET

A GYERMEK KEPI KIFEJEZESEI,
MINT SZEMELYES KOZLESEK

Elsljaréban osszefoglaljuk, amit a VIZUALIS KULTURA 1. kétetében a képalakitas folyamatainak lefrésa
sordn a Személyes kozlések cim( fejezetben irtunk,’ ami nem teszi feleslegessé néhany oldal djra-
olvasasat.

1. Pedagdgiai alapvetésként leszogeztiik, hogy minden kifejez6 alkotds — legyen az barmennyire
kezdetleges — a szemlélet és az emberi érzékenység prébdja, s6t elmélyitsje is egyben. Tovabba leszo-
geztlik azt is, hogy eme tevékenységek, amiért személyes kifejezési iranyultsaggal rendelkeznek, foko-
zottabb személyre sz616 figyelmet, torédést, az egyénenkénti sajatossagok megértését és tolerancidjat
kivanjak a pedagogustél. Ezért a vizualis tevékenységek kozott a személyes kozlések korébe tartozok
igénylik legerésebben a pedagdgus empatiaképességét, kimdvelt pszicholdgiai tudasat és mivészeti
érzékenységét. EgyfelSl a gyermekrajzokban mutatkozé életkori sajatossagok ismeretében és esetenkénti
megértésében kell megmutatkoznia e képességnek, masfelsl pedig a megfelel6 pedagodgiai viszonyulas
megtalalasaban és megvaldsitasaban.

2. Ha neveltjeink barmelyikében mivészeti tehetség készil6dnék, az éppen az altalunk iranyitott
szemléleti tevékenységben fog magdra talalni; minél jobban alkalmazkodik pedagégiank az onkifejezés
természetéhez, e kdrnyezet anndl kedvezdébb lesz az 6 szdmara is.

3. Elutasitjuk a ,semmit” és a ,mindent”, azaz a végletesen szabados és az autokratikus rajzpedagégiakat.
Az egyiket tudomanytalansaga, a masikat uniformizal6 hatdsa miatt itéltiik terméketlennek a személyi-
ségformadlasban. Nem j6 gyakorlat az, amikor az egyik rossz végletet a mésik rossz véglettel prébaljuk
tagadni. A XX. szdzad végén sok pedagdgusra gondolva azt dllapithatjuk meg, hogy a reneszansz tipust
egynézSpontl képlatasnal nem jutottak beljebb a személyes kifejezések birodalmaba, a képzémivészet
vilagaba.

4. A gyermekrajzhoz valé pedagogiai viszonyulasrél gondolkodva megéllapitottuk, hogy ha nélkiliink
zajlik, akkor sem befolydsmentes a folyamat; a gyermek hangoltsagi helyzetein gondolkodva pedig azt,
hogy vagy mi teremtjiik meg a hangoltsagot a késztetéssel, vagy nélkiliink jon létre, spontan médon,
nem feladatszerden.

5. Az élményt, a kérdéskor egyik kulcsfogalmat kettés értelmében is emlitettiik. Egyik az, amelyet a
szubjektum a kiilvilaggal val6 kapcsolatdban megél, a masik pedig az, amellyel ezeknek az élmények-
nek a képi kifejezése egyiitt jarhat. Az igazi élményindittatast 6rai munka a felfogdsmédok és a mingség
nagy sz6rédasarol ismerhetd fel. Az éiménytelen teljesitmények viszont drtalmara vannak a gyermeknek.

6. Kifejez6 képalkotas kdzben — s annak eredményében — médunk van ismerkedni a gyermek belsé
vildgaval. Inspirdl6é pedagégiaval Gjabb képeket hivhatunk el6 a gyermekbdl, amelyek alapjan gazda-
godhat megértéstink, empatikus viszonyunk, kialakulhat személyes kapcsolatunk. Ezenk6zben személyére
iranyulé nevel6munkank is megtalalhatja természetes medrét.

7. Ha kovetni tudjuk a korcsoport vizudlis élményképességének differencialédasét csakigy, mint ezen
beltil a személyi valtozasok szintjeit, akkor megmarad az esély arra, hogy folytonos személyiségnevel6

1 VIZUALIS KULTURA 1., V. kényv, 4.
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hatasokkal mdkodtesstik az ilyen irdnyd kreativitast. ,Mindossze” az a dolgunk, hogy fokrél fokra, 1épés-
rél 1épésre miveljik hozza a kifejezés képességét a kifejezésmodok széles kinalatdnak elsajatittatdsaval.

8. A mintdkat tilt6 rajztanitdsi dogma ellenében azt mondtuk, hogy a mintakévetés mint nyelvi elsaja-
titasi mod mobilizalni valé lehetGség a kifejezési médok sokféleségének megtanuldsdhoz. Egyenesen
stilusgyakorlasra is vélaszthatunk képzémivészeti mintdkat, de sok folkindlt minta kozétt a sajat
élményhez, a személyes bedllitédashoz és iranyultsaghoz leginkabb alkalmas minta megtalalasa, a ra-
hangoldodas segitésén tdl, a kifejezés egyéni Gtjait egyengetheti.

9. Az absztrakciés gondolkodasi képesség Gjra meg Gjra megprobaltatik az én és a vildg kapcsolatat
kifejezS alkotasi folyamatban, és mas képességekkel, készségekkel egytitt gyarapodd személyi képességgé
épulhet: a lényegldtds szemléleti képességévé. E gyarapodd képesség birtokdban a gyermek szdméra a
vilag eleinte kaotikusnak latsz6 jelenségtomege atlathaté struktdrakba kezd rendezédni.

10. Az értékelésrdl szélva allitottuk, hogy a kompoziciét csak a gyermek sajét teljesitményeihez és sajat
inspirdl6 élményéhez val6 viszonydban szabad értékelni. Minden munkat a ,maga nemében” és sem-
miképpen sem Gsszehasonlitasokat indukalé osztalyzattal birdljunk el. Az értékelés értelmét az adja,
hogy tudatositjuk és egyidejileg honoraljuk a kilonb6z6 értékeket, az értékes egyéni vonasokat,
kiben-kiben azt, ami sajatja, hogy adottsagai vonaldban, azokat vallalva bontakozzék ©néll6séaga.
Ne késztessiink senkit olyan igazodasra, amely elfojtja személyiségvonasait. Emellett csakis igy lehet
gyakoroltatni kozosségben — nem csupén a toleranciat, de — a méssag kolcsonos tiszteletét is.

1.
HANGOLTSAG A KIFEJEZO ALKOTASRA
Elmény, inspirdci6, motivaci6

A gyermeknek — csakdigy mint barkinek — vannak j6 és vannak rossz élményei. Elmény minden, amit
a szubjektum a kailvildggal valé kapcsolatdban megél, mégis a nagyobb érzelmi hullimokat gerjeszts
helyzeteket szoktuk élménynek nevezni. Az élmény azért kulcsfogalom, mert dontéen az élmény
teremti meg az én személyességét a személyes kézlésekben. Az élmény a mindennaposnal mélyebbre
hat6 érzelmi-értelmi kapcsolat valamivel, ami igy ,bevonul” az én belsé kéreibe, szerepe lesz a gyermek
belsé életében, lelki torténéseiben. Az erésebb élmény Ggy eltolti, hogy szinte kicsordul, kikivankozik.
Akér j6 (12), akar rossz (13), az erSsebb élmény tartésabban is rogziil, és visszajar. Nemcsak friss
allapotaban, de késébb, a letilepedett élmény is inspiralhat valamilyen formaja kifejezést (14-15).

(16-17) Mér-mér Ggy tdnik, hogy a Vildgvége és a Kincsesbdnya valamiféle kozérzet kifejez&dése ugyanattol a gyer-
mekt6l. Vajon miféle élmények transzponalédnak ilyen nyomaszté képekké? A tsmény tiiz egyenstlytalan képe az Egé
héz hasonléan egyenstlytalan disszonancidjdra hasonlit, de legaldbb ilyen nyugtalanité a masik kép bénitéan szim-
metrikus mozdithatatlan titokzatossaga. Elhetiink a gyandval, hogy a tévé jétszhatta az élményforrés szerepét.

(18) A Tavasztiindér mesei szépségének megjelenitéséhez a konvencié mellett a virdgok tényleges tavaszélménye hozta
a motivumokat.

(19-22) A négy haz egy idGben, ugyanabban az osztalyban készilt. A feladatot igy fogalmazta meg a tanité: fessétek
meg azt a hdzat, amelyben szivesen lakndtok. A gyermekek tobbé-kevésbé elhangolédtak a célként kitlizott ideétol.
Magédnyosak lettek a hazak, cséndesen elvannak Nappal, fénnyel, viragokkal. Emberalak hijan a hazak vélnak énkifejezé
ember-szerepl8kké. (A Kincsesbdnya is ekkor késziilt.)
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Pozitiv és negativ motivaciok formajaban a letilepedett élmények egészen kozvetleniil is hatnak. Egy
korabbi j6 élmény példaul abban is kifejez6dhet, hogy a gyermek ramosolyog valamire vagy valakire,
aminek vagy akinek a latvanya az élmény kellemességét ébreszti fel a lelkében.

A rajzéra foglalkozasformdinak mindegyike a maga sajatossagai szerint kivdnja meg s irja el6 az aktualis
pedagdégiai munkat, a tanitéi teendéket.
A bevezet6 szakaszban itt meglehetGsen Osszetett pedagogiai feladat

— az élményhelyzet megteremtése és elmélyitése;

— kordbbi élmény(ek) felidézése és elmélyitése;

— az alkotas izgalmainak és 6romeinek elGrevetitése;

— a hangoltség atvezetése az alkotdsba.

J6 alaphelyzetnek tekintjiik azt, amikor valamely élmény 6szténzésére, késztetésére (inspirdcié) spontan
moédon kezd alkotni a gyermek. Bar atélés szempontjabdl a gyermeknél nem I[ényeges a kilonbség, el
szoktuk kiiloniteni az élménynek egy kozvetlen és egy kozvetett véltozatat. Kozvetett élményhelyzetrdl
beszéliink akkor, amikor eleve élménykeltésre sziiletett hatdsokra reagdl élménnyel, példaul egy
babel6adas alkotott latvanyainak, alkotott torténéseinek élményét éli at Ggy, hogy az élményt kivalt6
dolgok nem vele torténnek (23). Esztétikai megkozelitésben ez a midélmény. Ezzel szemben kdzvetlen
élménynek, sajat élménynek szoktuk mondani az eredeti élethelyzetek élményeit.

(24) Hogy a témanal maradjunk, a masodikos kisfi megfestette példaul maganak a babozasnak
az élményét.

Megteremthetjiik az ilyen 6szténzd alaphelyzetet pedagdgiai eszk6zokkel is. Tobbnyire sziikség is van
rd, mert az ihlet és az alkotdsra alkalmas helyzet bizony elkerilhetik egymast. A belsé késztetés gyakran
épp akkor nem akar magat6l jonni, amikor példdul egy rajzéran egyitt vannak a feltételek.
(Napkoziben és otthon ezért is érdemes a gyermeknek a , keze ligyében” tartani legaldbb az arra alkal-
mas eszkozoket.) Csalddban se konnyd alkalmazkodni a gyermek ihletéhez, hat még az iskolaban
harminc gyerekéhez, 6rarendi szabalyozottsag kozepette.

23. Bébjatékos gyermekek
(a babozas élménye), vizfestmény (2. 0.)

24. BabelSadas szerepldi, vizfesték (2. 0.)
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K6z6s élményhelyzet

Alkalmas Iélektani alaphelyzetet teremthetiink egy csapatnyi gyerek kifejez6 alkotémunkajahoz azzal,
ha mindannyian egyazon dologban, kézésen vesznek részt. Az el6zetes érzelmi, értelmi rahangolast is
beleértve az ilyen k6zos élményhelyzet kozos akcidkban dll els, megteremthets példaul kozos kiran-
duldssal, bébszinhazzal, héemberépitéssel, szdnkézéssal, kardcsonyfa-diszitéssel, ajandékozé Mikulés-
tinnepséggel, hasvéti locsolkodassal, egyéb népi szokasokat felelevenité jatékokkal és sok minden
massal, s azon melegében rajzoljunk, fessiink, mintdzzunk (25). Az, hogy az éimény eleven hatasa alatt
dolgozhassunk, alkalmilag megér 6racseréket is. Az élményhelyzetre valé el6zetes réhangolasra mindig
szlikség van, ezzel keltlink vdrakozast, igy bekovetkezik az, hogy nemcsak része lesz mindenkinek az
élményben, de sokrétibben bontakozik ki, mint ha vératlan lévén, az id6 egy bizonyos hanyada még
csak a helyzet felfogasara, megértésére megy el.

A koz8s élményt ki-ki sajatosan éli meg, ez természetes, nem is az egységesitést akarjuk elérni vele,
hanem a tdrsadalmi értékrendbe val6 integrdléddst. Ha mi is azon vagyunk, nem kell tartani valamiféle
egynemdségtl. S6t, gydnyor( lesz az egyenkénti alkotasok kozos nézegetésének pedagdgiai hozadé-
ka: az eredmény tanulsagdbdl tudatosul a gyermekekben egyenkénti mésséguk és a kozos élmény
sokrét(isége. Nem egyszer(ien az, hogy ,tobb szem tébbet lat”, hanem az, hogy ,mdsokkal egyiitt tobb
lehetek”. Nyomatékosabban kiemeljiik itt a hagyomanyapolas felé fordulé élményteremts pedagogiai
iranyitas szerepét. A gyermekek sajat identitasukat, hovatartozasuk tudatét épitgetik azzal, ha a képi
alkotdsaik 6nalkoto folyamataiban djraélik a népi jatékokkal és tinnepekkel megélt kozos élményeiket.

A nem k6zds, de valamiként mégis egynemd élmények is hozhatnak ilyen hasznosulé felismeréseket.
Elterjedtek a ,Nyari élményem” (26), ,Esett az esé” (27-28), ,Szeretem Edesanyémat" (és mas csalad-
tagokat, kilon-kiilon vagy egyitt), ,A mi kardcsonyunk” és mas ezekhez hasonlé témak. Az ilyen
alkotasok, amelyek meggy6zGek lehetnek az egyféle sokfélesége tekintetében, egymas tovabbi megis-
merését hozzdk, a képekkel kolcsonosen mesélnek egymasnak a gyermekek, ezért a megmutatom
magamat motivaci6ja magatol megsziletik. A munka elétti meséket szoktuk is azzal visszafogni, hogy:
»Majd a képpel meséld tovabb!”

Ha viszont csak a téma kéz6s, a nem egynemd, s6t a hatdrozottan kiilénbéz6 élményvildg szem-
beszékébb massagokkal jelentkezhet a munkékban. ,Az én fam”, a varazsfa”, a ,csodavirag”, a ,mese-
palota” kézos témadi afféle fantdziaversenyt inspirdlnak. Nem hogy szabad, de kell olyat festeni, ami
csak a mesében lehet, ami tehdt nem olyan, amit lathatnank, mert azt mindenki lathatja, s akar mas
is megfestheti. Ami sziletik, sokat elmesél a gyerekrSl, mivel csak képzetekbdl, mi tobb, az
érzelmekkel, élménnyel megtapadt képzetekbdl sziilethetnek sajat képi elemek. Pedagégusnak is nagy
€élmény az az éravégi nylizsgés, amelyben az egymés iranti kivancsisag kér spontén kielégitést ilyenkor.

(29a-i) ,Csak fakat rajzolunk, mindenki olyat, amilyen neki tetszik.”

(30a-s) ,Az én fam.” Egyetlen osztaly tanuléinak képei. J6 példa egyfeldl arra, hogy a festésnek egy kozosségben kialakul
bizonyos médszerbeli egydntettisége, ugyanakkor az egyes kifejezések személyes vilagokk tudnak formalédni.
(37a-p) Ugyanebben az osztalyban festették a varazsfakat (csodafékat) is.

Pedagogiai okokbdl ugyanakkor szikségiink lehet kézés élményhelyzetekre, éppen bizonyos egysége-
sités céljabol. Kozos élményhangoltsaggal sikeriilhet kozos, elfogadott tarsadalmi értékek iranyaba
terelgetni a gyermekeket. Az emlitett bdbelSadas szuggesztiv latvanyainak, torténéseinek élménye
példaul ilyen értékek atéléses elfogadasat hozhatja. A mesék és mialkotasok ilyen hatésaira a nevelés
biztosan szdmithat. A képek, amelyeket az élmény kihoz a gyermekekbdl, egyenkénti arculattal ugyan,
de ezen tarsadalmasito, szocializél6 értékek iranti osztatlan vonzédasukat fogjak kifejezni. Ugyanakkor
mélyebb, erdsebb rogziiléssel is szamolhatunk, mivel az alkotétevékenység aktivitds mozzanatai
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29a-i. A fa, tusrajzok (3. 0.)

kézben a gyermek Ujraéli, gondolatilag feldolgozza és beépiti az élményt s vele a mogottesként
megh(z6d6 vagy nyiltabban format nyert értékeket. Mdélmény feldolgozdsa kifejez6 alkotdsban, gy
nevezziik ezt a feladatformat (32-34, 35-38, 39a-d).

A legszebb kéz6s élményhelyzetet a kozés alkoté munkdval teremthetjik meg. Az éltalaban szubjektiv
tartalmakkal megvalésulé személyes kozlések korében ez talan most vératlanul hat. De gondoljuk
meg, egy babel6adasukra babokat, szinpadot kozosen készit6 osztdly gyerekei személyességiiket
illesztik, adjak egyenként a k6zos produkciéba. A k6zos nem feliilrél szall ré az osztalyra, hogy magaba
igya, masszava arctalanitsa az egyes gyerekeket. Azt 6k maguk hozzak létre, egy olyan folyamatban,
amelyben egyenként érlel6dik, mozzanatonként tovabb szocializalédik személyiségiik. Nem f6ladjak
magukat, hanem a kozOsséggé valds egy-egy mozzanatdval lesznek teljesebb szubjektumok. A kdzos
alkotds megval6sul6 célja mindsiti és igazolja vissza folyamatosan a személyes hozzajarulést. (A cso-
porttevékenységrél, mint sajatos munkaformarél késébb még lesz sz6.) A k6zés élményhelyzet ilyenkor
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35. Boszorkany,
tobbféle anyag (4. o.)
36. A kiskakas gyémdnt
télkrajcarja,

zsirkréta (3. 0.)

37. Noé barkdja,
terrakotta (4. 0.)

38. Sdmson,
terrakotta (4. 0.)
39/a—d.

Négy cirkuszélményt
felidézg szines
filctollkép (3. 0.)
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sajdtosan rétegezett. A megalkotni valé cirkuszi élmény (40), mese, torténet vagy sajat torténetiink az
egyik osszef(iz6 élménykor, és a kdzds munka maga is sokféle élménymozzanatot teremt.2 llyenkor
mindenki megnyilik, s a tarsak vilagdnak élményei, a megalkotni val6 figurdk altal felmerils
életélmények szépen elkeverednek s dsszeépiilnek. Ha a kozos el6adassal — amelybdl valamennyien
valéban kiveszik a résziiket — 6romet, élményt nydjtanak masoknak, egy szélesebb kozosséggel kertil-
nek boldog élménykapcsolatba, amelyben 6k az ajandékozok.

Csak ranevelt, jol szoktatott gyermekekkel fordulhat el6 osztalyszituaciéban, hogy az el6allt élmény-
helyzet — minden pedagédgiai kozremiikodés nélkiil is — mintegy ,magatél” beinditja az alkotémunkat.
Azokban a tanul6kban, akiknek a festés, rajzolds stb. mar sok-sok élményt hozott, az alkotas Gjabb
alkalma szinte hivasként jelez. Feltételes reflexként beinditja a j6 érzéseket, 6k ett6l mondhatni eleve
motivéltak, benniik automatikusan el6allnak az alkotés Iélektani kortilményei. Az a pedagégus azonban,
aki a javukat akarja szolgélni, még ilyen helyzetben sem érezheti magat f6loslegesnek, sem az els-
késziileteknél, sem az induldsnal, sem késébb. Az élet hozta élményhelyzet s a tevékenység meg-
elélegezett és tényleges 6rémei erés motivaciot adnak, de egytitt sem képeznek mindig elegendd potenciat
az élmény indukdlta alkotds megsziiletéséhez.

Beszélgetés és szemléltetés

Az élmények elmélyitését gyakran megel6zi maguknak az élményeknek a felidézése. Eszkoze ter-
mészetesen a beszélgetés lehet, kép nem, mert az érzékeket lek6ts képek ilyenkor konkrétsagukkal
sokakban t6rolnék a fantdzidban felidéz6ds, formdlodo képet, képelemeket, vagy eleve gatolnak
megsziiletésiiket. Az élmény elmélyitése az érzelmek felélénkitését, az élménymozzanatok feleleveni-
tését jelenti, ami teliti az élménybdl sarjadé motivacidkat, és még véltoz6-cserél6dd, de lassan bontakozé
el6képekkel képzeletben kezdi el6rajzolni az alkotast. Gyakran annak csak egyetlen élményteli moz-
zanatat, amely koré csak késébb, a folyamatban rendezédik el a kompozicié.

A réhangolas masik eszkoze a szemléltetés, amely szimos pedagodgiai problémat vet fel. A szemé-
lyes kozlések szemléltetési akcidiban — vagy ezek mell6zésében — nemcsak a vizualis pedagégiai
iranyzatok és médszerek mutatkoznak meg a lehet6 legpérébben, de egyszerten ezen all vagy bukik,
legaldbbis erésen milik a személyes kozlések személyessége, mi tébb, az ,alkotas” alkotés volta is.

A szemléltetés szandékat — olyankor, amikor az valamilyen értelemben mintakindlatot jelent — a
segiteni akards menti vagy indokolja. Az ilyen segiteni akaras egyik magyarazata, hogy a gyerek a szem-
[éltetett minta vagy mintdk nélkil nem képes képi nyelvre transzponalni naturalis élményeit. Tudna
transzponalni — mondja a masik magyarazat —, csak éppen az iskolaskor elétt kialakult gyermekrajz
meglehetGsen differencialatlan nyelvén, s ezt meg kell haladnia. Tobbnyire tehat az elGallt élményhe-
lyzetet akarjuk gylimolcsoztetni a szemléltetéssel Ggy, hogy a felkeltett alkotdsi végyat a mutatott
vizudlis anyaggal altalunk alkalmasnak tartott kifejez6 megoldasok felé terelgetjiik.

A szemléltetést mell6zk viszont egyenesen dartalmasnak tartjadk a segités ilyen formajat. Az
,Osképekkel” sziileté gyermeket tételezs egyik iranyzat nemcsak ezt, de a segités minden mas formajat
is rombolasnak tartja.

Mintaad6 szemléltetés

Iménti 6sszefoglalonkban emlékeztetttink ra, hogy mar foglalkoztunk a kérdéssel, és allast is foglaltunk.
Most, hogy a személyes kozlések kozelitésében a ,mit” és a ,hogyan” kérdése van napirenden, még
finomithatjuk allaspontunkat, de Gjra leszogezzik: alapkérdésnek tartjuk, hogy dltaldban a
mintakévetés mint nyelvi elsajatitisi mod mobilizalni valé lehet6ség a kifejezési médok sok-
féleségének megtanuldsdhoz.

2 Lasd még a csoportmunkardl szol6 fejezetet.
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Igazat adhatunk azoknak, akik ilyenkor az egyetlen képmintét az alkoté fantdziat bénité direkt
iranyitdsnak tartjdk. Egyébként tobbféle ok és szandék is magyarézhatja ezt a ,médszert”. Latvanyos
teljesitményt lehet produkéltatni, vagy egyszertien csak formdlis teljesitést (pedagogiai hozzaértés
nélkal is) kényelmesen, kiilonosebb raforditéds nélkiil. (Lattunk pedagégust (2) aki kitette a mintat, és
visszavonult a tandri asztal mogé kotogetni.)

Nem az egyetlen, hanem az egyidejiileg sok mintaval indul6 6ra képét idéztiik fel, mert a sok
f6lkindlt minta kozott a sajét éiményhez, a személyes beallitédashoz és iranyultsaghoz leginkabb alkal-
mas minta megtaldldsa a réhangolédas segitésén tdl a kifejezés sajét Gtjait egyengetheti. A koncepcié
mogottes pedagogiai elveit a gyakorlati megvaldsitds véltozataiban tudjuk értelmezni.

Példaul

1. Valamilyen élményt nyiijté alak szoborra formalasanak kifejez6 feladata el6tt — akar egy héttel
kordbban — nézegetjik kiilonboz6 korok és kulturdk més-més stilusban sziiletett kis szobrait, s
megbeszéljiik (harmadik osztélytdl f6lfelé), hogy a kiilénb6z6 megoldasok milyen kifejezést hordoznak,
hogy mi mire alkalmas (41-54). Hogy a szobrok vildgét ne zavarjuk sajét tervezgetéseinkkel, még nem
is tudjuk, hogy a jov6 héten mi lesz a feladat, de bizhatunk benne, hogy a tanulék elraktirozott for-
maképei egyéni hangoltsigok kiilonbozdségei szerint fel fognak elevenedni, s betéltik a formanyelvi
transzpoziciokat segit6 szerepiiket. Ugy itéljiik meg, hogy a szoborforméknak a natdratél valé el-
vonatkoztatottabb jellege megkivénja a tdbbnapos iilepedési idét.

2. Més esetben kezdhettink 6rét képsorozat vetitésével, de még akkor se legyen sz6 arrél, hogy tiz
perc milva mit is fogunk festeni. Most is a stilusvéltozatok szemléltetése (és felkinalasa) kovetkezik,
csak éppen a személyes stilusoké, mondjuk a kozelmltbdl. A sik képek stilusvéltozatai akkor lesznek
kilondsen szembettinéek, ha a képek témdja azonos vagy egymdshoz kézeli. Paros éraban fordithatunk
id6t kicsit elemzSbb beszélgetésre is arrdl, hogy mi miért lehet olyan, amilyen. Ha nincs id6, a kicsit
tartosabb szemlélgetési id6t azért akkor sem szabad elspérolni. A képek témdi ne legyenek azonosak
azzal, ami majd az alkotds témdja lesz, de sulyukban, hangulatukban legyenek kézel hozzé (55-64).

3. Eléfordul, hogy a nyelvi eszkézok, konvencidk tanuldsa, tanulmdnyozdsa nem zérja ki, hogy egy-
egy tanulmanyi feladat személyes élmény kifejezésére épiilion. Ha mondjuk egy élmény kompoziciés
megolddsaival kordbban elégedetlenek voltunk, mert gy itéltiik meg, hogy sokunknal egyforman és
tigyetlentl rendez6dott a kép, akkor részanhatjuk magunkat kiilonbdz6 stilust alkoték kompoziciéi-
nak elemz6 szemlélgetésére egyiitt, abbdl a célbdl, hogy ki-ki a maganak leszrt tanulsagok segit-
ségével festi meg majd Gjra a maga képét. Az a pedagogus, aki sok képet ismer és hozzafér sok képhez,
didhoz, CD-hez, az egy-egy tanul6jéra gondolva j6 érzékkel megtalalhatja, s célzatosan vélasztva kev-
erheti a t6bbi kozé a nekik szant képmintakat, csak ne dertiljon ki! llyenkor is sziikség lehet 6ra ele-
jén az élmény beszélgetéses felelevenitésére, hiszen az alkotds célja val6jaban nem a korabbi kép
kijavitasa, hanem az élmény djraalkotdsa. Most j6, ha az élménytdl felajzva a munka megkezdését kicsit
halogatva nézegetjik a kompoziciokat. Nem kell tartanunk téle, egy az egyhez semmi se jon at, de a
vizudlis anyag vegyes mintakinalata igen j6tékonyan hat majd. A végén azutan az értékelésben sok
minden tudatosul tart6san, kiilonosen ha elvesszitk a kordbbi kompozicidkat. Negyedik osztalytol
mar képesek a gyermekek ilyen dnkontrollra.

41. Fuvolds, kis marvany Keroszbdl, Kr. e. 2400-2200. 42. Gorog kisplasztika, dn. tanagra, Kr. e. 4. szézad

43. Tetovalt huaszték ifjd, prekolumbian kultdira 44. Anya gyermekkel, fa, Kamerun 45. Mosolygé. Totonak agyagszobor,
prekolumbidn kultdira 46. Varandés asszony. Nayarit kultdra, Nyugat-Mexiké 47. Olmék birk6z6, prekolumbian kultdra
48. Czinder Antal: Szybilla, terrakotta 49. Péter Vladimir: Szfinx 50. Gador Magda: A vildg tetején, 1997

51. Kolt6 és dalnok, tanagra, Kr. e. 4. szdzad 52. Borbélyndl, tanagra, Kr. e. 4. szdzad

53. UI6 par kisgyermekkel 54. Gyurcsek Ferenc: Utépiték, 1970
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Val6jéban tartésabb szemléltetés szerepét tolti be, ilyenként nyelvi mintdkat kindl az a mindentitt
megtaldlhat6é gyermekrajz-anyag, amelynek gyakran csak osztdly- és folyosédiszit§ szerepet szantak.
Hozzaértébb pedagégusok ezt nagyon komolyan veszik. Féként szandék nélkil is mikodé minta
szereplik miatt, hiszen a gyermekeknek ez dicséret, elismerés, ilyenként szentesitett érték, ami mar
csak a becsvagy miatt is, de spontan felidéz8déstik okan is kovetSkre fog taldlni. Emiatt alkalmilag djra
és Gjra megfontolds targyat kell képeznie, hogy mikor, milyen gyermekmunkékkal boritjuk be a
rajzterem falait, azét a helyiségét, ahol a festés, rajzolds, mintdzéas kozepette is szem elétt lesznek.

Mintaad6 szemléltetés is, nyelvi minta is, de féként szemléleti tréning, gyakran pedig eredetivé
transzponal6dé kreativ alkotds az Ggynevezett kreativ imitacié helyzete, amelyben a gyermek a
malkotassal aktiv kapcsolatot él meg. A mivészeti nevelés egyik kivalé eszkozét latjuk benne, ezért
abban a témakérben mér foglalkoztunk vele.3

Nyelvi segitséget iranyitds formdjaban is adhatunk olykor, tobbnyire akkor, amikor a kéz6s élmény
vizudlis alaphangja hasonlé lehet majd az egyes tanulék képeiben, amikor bizonyos nyelvi konvenciokat
éppen érdemesnek latszik alkalmazva megtanulni, mert nincs értelme, és esély sem mutatkozik arra,
hogy egyénileg eltérjink téliik. Megszokott dolog, hogy példaul a tavasz vagy az sz szineit szemlél-
tetve idézziik fel, nem a szinnevekért, hanem a szinekbe fogalmazhat6 élmény képi jelentkezésének
sikeréért. Egyes vizualis 6sszetevk milyensége mér az el6képek szintjén elddl, ebben a fazisban j6l jon
a kozos tapasztalaton alapul6 nyelvi konvencié. Az ilyen beiktatott — sajét tapasztalatokat is hitelesits
— szemléltetéseknek &ltaldban az az elve, hogy ne zavarja meg, ellenben biztonsagos alaprél szabad
pélyat nyisson az egyéni kifejezéseknek, hogy a késébbiekben differencidltan is segithesse az aktualis
élmény megformdlasat. Harmonikus szinhatdst tématlan (nonfigurativ) képeknek ehhez megvan az az
el6nye a ,mesélés” (dbrazold) képekkel szemben, hogy nem terelik el a gyermek figyelmét arrdl,
amirdl naluk ,sz6 lesz”. (65-68)

El6fordul az is, hogy tisztes pedagégiai céllal, hatdrozott elgondolasokkal és alkalmas eszkdzokkel
Jfelajzva” vérjuk a gyermekek ihletett késztetéseit, de azok valamilyen okbél nem melegednek hozza
kordbbi kézos élményiikhoz sem. Az okok sokfélék lehetnek, beleértve a mi hibankat is, amely
gyakran abbdl adédhat, hogy valamit tdlbecsilink vagy aldbecsiliink. Ilyen leilt allapotban a
helyzethez val6 alkalmazkodasnak még mindig vannak alternativai. Vagy ,folftitjik” a gyerekeket
masra — ilyenkor j6, ha kéznél van vagy rogténozhetd egy kedvcsindl6 diasor —, vagy eltereljiik mas
foglakozésba. Van, amikor a nagyobb réhatés, az erételjesebb beavatkozas is indokolt. Helyzete vélo-
gatja mindig, mikor kell a pedagégusnak nagy gesztusokkal vezényl6 karmesterre emlékezteté médon
irdnyitani, s mikor elegend6 csupan apré palcamozdulatokkal jelezni, hogy a helyén van. A pedagé-
gus minden idegszala érzékenyen visszajelez, s egy id6 utdn szinte a reflexei mondjak meg, milyen
tempofokozat sziikségeltetik egy adott pillanatban. Mindez el6re tervezhetetlen, de felkésziilni lehet ra.

Motivaciok

Felkésziilt pedagégusnak tudnia kell, hogy az élményre tdmaszkodva vagy azon tdl mivel és hogyan
motivalhat annak érdekében, hogy az inspiracié kibontakozzon, folerost')dj('jn. Motivélhat
— kozvetlen latvany élményével (példa 1);
— adott élményhez kapcsol6édé élmények vagy kontraszt élmények felidézésével
(példa: 2-3); ‘
— mas mivészeti agak alkotdsainak élményével: verssel, dallal, zenével, fotéval stb.
(példa: 4-6);
— aktudlis eszk6z/6k/ hasznalatanak, a technikdnak izgalmas bemutatéséval.

- Akézvetleniil szemlélhetd eredeti (nem kommunikéci6s) latvanyok kifejez6 megjelenitésének feladathely-
zetein mér csak azért is el kell gondolkodnunk, mert hasonlitanak az ilyenféle latvanyok tanulményozé

3 Lasd: Kreativ imitdciok VIZUALIS KULTURA 11., VI. Konyv, Masodik fejezet, 2.

50



abrézolasanak helyzeteihez, tehdt ismerntink kell a killonbséget. A tanulmany célja a latvany targyszer(
megismerése, ennek megfelelGen rd figyeliink. Itt az a cél, hogy a latvany rank gyakorolt érzelmi, lelki
hatasat megismerjiik, tehat magunkra figyeljiink. Ugy is megfogalmazhatjuk: nem az a fontos, hogy a
latvany val6jdban hogy néz ki, hanem inkabb azt jelenitsiik meg, ahogy mi latjuk. A gyerekeknek
értelmezhetjiik, magyardzhatjuk Ggy a feladatot, hogy a latvanyban csak arra figyeljenek, ami tetszik
nekik, amit fontosnak ldtnak benne. Ez igy felhivas arra, hogy kinek-kinek lehet masként (szabadon)
alkotnia, nem Ggy, mint amikor nagy buzgdsaggal igyekezett a beallitast megfigyelni. Igen, ebbdl lehet
laza tgyetlenkedés is, ha eszkézokben és lelkiekben a tanulok gyakorlatlanok hozza. (69a—d)

69/a—d. Tdjkép, krétarajz (4. 0.)

Példaul

1. Bizonyos eszkézhasznélati képességek készségeit birnia kell mar ehhez a gyermeknek. Ha festés
példaul, akkor az oldott, nedvesbe valé festékfelhordast, a festék visszavételét, a nagy és a kisebb ecset
valtogatasat mar tudnia kell mondjuk egy viragokbdl all6 latvany szépségének neki tetsz6 megra-
gadasahoz. A virdgokhoz lelkiekben is ,edzenie” kell, hiszen a szinek optikai 6rome akkor igazi, ha
szeretnival6 tartalmakkal tud feltoltédni, olyanokkal, amilyeneket a kultdra vitt beléjik, vagy ami-
lyeneket most, alkalomadtan éppen mi latunk meg benniik. Az élményképesség fejlesztésének is az a
Jitka”, ami a pedagogidban altalanos: abbdl indulunk ki, ami van. Szereti a macijat, babajat, kisallatat.
Elszor (mésodikban) fesse ki-ki a sajatjat emlékezetbdl, és 6ra végén csodaljuk meg, milyen szépen
tudunk szeretni (70a-d). Azutdn hozza el mindenki az eredetit, s mindenki fessen le egyet a tobbieké
kozil, a baratjaét, vagy amelyik neki tetszik, Ggy, hogy maga elé teszi.

(71a-c) Az oroszlan és a tigris latvany utdn is intenziv kifejezésben jelenik meg, mig a zsiraf gazddjanak emlékezet utani
képe mellett a latvany utdn dolgozé tarsanak képe eldrulja, hogy 6t még hatdrozottan zavarba hozta a festés dtjan

torténd ismerkedés.
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llyen és mas hasonl6 fejleszt6 alkotasokkal eljuthatunk negyedikre, 6todikre odéig, hogy a kézvetlenil
személyes kétGdés motivaci6i mellé felzarkéztathaté a beleélés, az atélés motivaciinak hatékonysaga is.

2. A szeretem Edesanyamat” téma érzelmi elmélyitését segitheti az anyjaba kapaszkodé kismajom,
szop6 kisbarany, kotl6s alél leselkedd kiscsibék stb. kézvetlen Itvanyénak (vagy akar mialkotas#, foté)
élménye.

3. A ,szeretem Edesanyamat” téma érzelmi elmélyftését lehet kontraszt élményekkel megsegiteni.
Kontrasztot képezhetnek a rideg, szeretetlen, cstinya viszonyok képei. Nem az anya és gyermek kap-
csolatanak képeiben természetesen (72), mint ahogy a széban forgé viszony szeretetharmoéniajat is
csak kapcsol6dd, de mds témaji, mas térgyG képekben szemlélgetnénk. Adott esetben egy feladat-
csokorban e mellett a feladat mellett sor keriilhet egy szép anya gyermekkel kép imitaciéjara is gy,
hogy mas ilyen téméjd alkotasok reprodukciéi koziil valasztanak maguknak a gyermekek.

72. Kitaj, Roland: Londoni éjszaka, 1961

4. Az emlitett tavaszi, Gszi élményeket egy-két nappal korébban felelevenithetjik olyan fotékkal,
videofelvételekkel, amelyeket magunk készitettiink a kiranduldson. Azért kordbban, mert a fotészer(i
megjelenés szuggesztidja frissiben olyan naturdlis irdnyultsagot élesztene, amilyenre a gyerekek képte-
lenek, s egyébként sem toreksziink ilyesmire. Nem csak lirdval, tavaszi, 6szi hangulatversekkel gazda-
githatjuk az ilyen évszakos élményeket, de kollektiv éimények felidézésével, népdalokkal, szél4sokkal,
mondokakkal stb. is.

5. Negyedikben kétfigurds 6sszekapaszkodo, tancold, forgé gyerekeket fogunk mintazni agyagbol.
Mozdulatlan anyaggal kell mozgasélményt kifejezni. Intenziv motivaciéva tudnak valni ilyenkor vala-
milyen alkalmasan vélasztott zene ritmusai. Munka kozben az idegeken keresztiil inspiralhatjak
pozitiv tdmegek és negativ formak ritmusait.

6. Zenészek tiltakozni szoktak az ellen, hogy zenehallgatés kézben képeket kell ltnia az embernek.
Tény, hogy emberek zenehallgatéstd| folajzott fantézigjdban képek jelennek meg. Tény az is, hogy
elkezdett képek zenehallgatds kézben mésfelé kanyarodnak, mint amerre indultak. Mint ahogy az is
tény, hogy lelket simogat6 zene lagy formakat, finom szineket inspiral, mig a dramai zenemd vila-
gossag-, szin-, faktdra- és mas kontrasztokat. A napkozi egy szabad érajéra azt ajanljuk a gyerekeknek,
hogy mindenki fessen, amit akar, csak szép cséndben, és kdzben hallgassuk a zenét. Lesz, akinek
rogton lesz témdja, s a zenétdl annak a téménak a tartalmai fognak félfdini vagy athangolédni. Lesz,
aki csak késébb (a zenébdl) tudja, mit is akar festeni, és lesz, aki csak pacsmagol tématlanul, de

¢ Ldsd: Sz6llGsi Endre: Majomanya gyermekével (1966), VIZUALIS KULTURA I1., 254. sz. kép
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valéjdban 6nkénteleniil enged, szinekkel megy utdna a zene keltette érzéseknek. A kicsi gyerekeknél
az még ritkabban fordul el6, hogy a zene strukturdlis elemeinek auditiv hatésai vizudlis struktardkba
rendezik a téméatlanul festegetett szinfoltokat.

(73-75) Az &brazolas nélkiili kép a zene struktirajara reagal, vélhetGen taji motivumok emléknyomaibél vonatkoztat-
va el. llyen horizontélis és vertikalis terjedés(i strukttraelemekkel szervezte Cézanne is a maga tajait. Egy mésik gyer-
mekben boldog emlékmozzanatokat kelt életre a zene, és azokbdl festi meg képét.

Inspiraciok

Felkészilt pedagogusnak tudnia kell azt is, hogy képies élmények elShivhatok kiilénbozs fantazia-
miikodést inspiralé vizuélis anyagokkal is. Altaldban a belelatds, a belevetités késztetéseit indité
ldtvanydarabokrél van sz6. Ez valoban csak késztetés, nincs benne semmiféle kiilsé kényszer, hiszen
nem johet el6 mas, csak amivel az 6 személyes egyéni vildgdban a fantdzidja rendelkezik. A gyer-
mek, mar az elsés is, Ggy dllhat hozza ezekhez, mintha valami mar el volna kezdve, és neki csak
folytatnia kellene.

Példaul

1. A festések prébapapirkait dsszegydijtjiik, vagy pacsmagolunk, dtnyomkodunk &brézolds nélkiili
szineket, azutan fehér rajzlapbdl kivagott kisebb-nagyobb fekvd téglalap (vagy egyéb formdja) ablakot
helyeziink foléjik, és képet keresve elkezdjiik pasztazni az dssze-vissza szinmezdket. Ahol meglatunk
valamit, azt ,folytatjuk”. (76—-77-78)

76. ,Mit latsz benne?” Vizfesték, filctoll-kiegészitésekkel (1. 0.) 79. Terménybéb (6. o.)

80/a-b. Allatka a kukoriciban (1. 0.)
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2. Kuldnboz6 valtozatos texttirdji feltleteket gydijtiink gy, hogy papirt helyeziink rajuk, és fektetett
ceruzaheggyel satirozunk a papir feliiletén, vigydzva, hogy kozben el ne mozduljon. Azutan, mint az
elébb, ablakkal keressiik benniik az ,elkezdett” képeket.

3. Termények formédiban felfedezett dllatokat addig formaljunk, amig mésnak is j6l lathat6ak lesznek. (79)
(80a-b) A kislany kétszer, két kiilonboz8 eszkdzzel is megjelenitette a szétnyilé szaraz csuhéba takarézé kukoricacsé
latvanydban meglatott allatformat. Ez spontdn belevetités, erre az adott feladat esetében nem volt tanitéi inspiracio.

4. Sz6l6gyodkerek girbegurba, zegzugos formait rajzoljuk, majd fénymasoléval t6bbszérozott képidit
dtvagdossuk, tovabb rajzoljuk aszerint, hogy mit litunk meg egyes mozzanataiban.5

5. Valamilyen fekete vagy szines képet, képtoredéket ragasztunk egy rajzlapra, amelyet igy majd foly-
tatni, kiegésziteni kell. (81-82)

82. Egy félbevagott [6kép kiegészitései (4. 0.)

81. Kiegészitett kép megtoldasa:
Madaérfogé ember (2. 0.)

6. llyen fekete vagy szines képtoredékekbdl tobbet helyeziink egy rajzlapra. A szétosztott sokszorosi-
tott lapokon rajzi folytatassal ki-ki ,megtaldlja” az dsszefiiggést, a mesét, a torténetet. (83a—i)

7. Nonfigurativ tapétaminta-darabot ragasztunk a rajzlapra, és azt kell kiegésziteni. Ha nem kinalkozik
elkezdett kép, akkor annak nonfigurativ ,stilusaban” lehet folytatni.

(84a-b) Az indit6 darabka sajétosan, sugdrzds médjéra terjed szét a felileten, Gj elem ilyenkor ritkén 1ép be a képmezébe.

8. Egy képes folydiratbol kivagott, sokszorositott fantaziaserkenté képet osztunk szét mindenkinek,
azzal kell fotémontézst inditani. A fotdmontazst amdgy sem lehet elkezdeni hatarozott kifejeznivalok
szandékaval, mert Ggysem taldlndnk olyan képi anyagot, amilyenek ahhoz kellenének. igy viszont,
mikézben lapozva keres, szakadatlan dontési késztetésnek van kitéve a gyermek szemlélete: kell vagy

5 Léasd a fénymasol6 lehetGségeit bemutatd fejezetben.
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83/a-i. Fantdzia-kiegészitések (4. o.)

Chak egrs
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84/a-b. Tapétadarabka folytatsa (4. 0.)

nem kell? Ami kell, az lehetGséget kinal szimara sajat meglatasai kifejezéséhez. A végén még cimet is
adhatunk neki. Nagyon egyéniek lesznek a montizsok, még csak megkozelitéleg sem lesznek
egymdshoz hasonlék az osztdlyban. (84c—j)

Hatdrozottan inspiralé hatastak tudnak lenni a szinte varatlanul ,bedobott” témak, az dgynevezett
tematikus feladatok is. A gyermekek szivesen fogadnak olyan témékat, amelyek el6hivjak
erzelmeiket, megmozgatjék fantézidjukat. Olyan felnéttek, akik gyakran elvitatjak gyermekeinktdl az
élethez val6 viszonyuk komolysagat, meglepddnek az ilyen képek elmélyiltségén. Az alsGtagozatos
gyermekeknek nemcsak gondolataik vannak bizonyos értékfogalmakrél, de mint kideril, azok
megtestesiilnek élményeikben is. T6bb élménymozzanatot is képesek szemléletesen képbe sirfteni.
Baratsagrol, szeretetrél, szabadsagrél buzgon vallanak széban is. A gyermek szellemileg igen pozitivan
viszonyul az értékekhez, mert j6 akar lenni. Akkor is ebbél a feltevésbél kell kiindulnunk, ha még kevés
tényalapunk van hozzd. J6sdgat buzgon hiszi is, mondja is olyan lendiilettel, hogy alig gy6z majd min-
dannak meg is felelni. Ilyen témakrél a kdzésségben foly6 beszélgetések kiilondsen szépen hatnak
vissza a lelkekre, mar csak azért is, mert a kozésségi kontrollnak ilyenkor mindenki kiszolgaltatja
magdt. A beszélgetésre most azért helyeziink mi is hangstlyt, mert barki tapasztalhatja, hogy az ilyen
tematikus munkakat értékel6 beszélgetések tartalmasabbak, hosszabbra nytilnak, mint a rakésziilé beszél-
getés. Addigra a kép igencsak megmozgatta Sket, s a masokét ltva Gjabb gondolatok timadnak (85-86).
Az dltalanos témdk is személyessé vélhatnak a gyermekképekben. Kifejezetten személyre hatd
inspiracios toltéssel rendelkeznek viszont a személyes érintettség miatt szinte automatikus motiva-
ciokat el6hivé feladatvélasztasok. ElsGsorban persze az ,Onarckép” (87a—f), de ilyen a ,legkedvesebb
jatékaim”, a ,j6l érzem magam”, ,az én nagy dlmom” és mas hasonlék. Mar van forgalomban olyan
munkafiizet-kiadvany is, amely ajanlja, ezért nagyon fontosnak latszik megjegyezni, hogy a kisgyereket
kifejezetten megzavarja az 6narcképéhez felkindlt tiikor. Azokbdl a lényeges jegyekbdl, amelyeket
eddig 6ssze tudott gydjteni magdrdl, ldtatlanban is meg tudja festeni magat. Sét csak agy tudja! Ha
egyszer jaratlan még kozvetlen l4tvanyok transzpoziciéiban, a tiikérbsl szeme elé tarulé részletekkel
sem igen tud mit kezdeni. Kilénésen nem tudja, hogyan kézelitsen &brazolasi céllal az ilyen for-
mékhoz. Ertékeléskor azutan gyonyérien visszaigazolédik a dolog azzal, hogy kélcsdndsen felismerik
egymast a tavolabb Gl6k is: mert a masik lényeges jegyeit ugyancsak tudjak — ,megtanultdk” mar.
Abbdl a képbél, amely ezeket dbrézolja, felismerik tarsukat. A tikérrel — tekintve a gyermek szintjét —
az oranak éppen a céljdt lehetetlentjik el, mivel a lényeges jegyek megragaddsdnak szemléleti
képességét gyakoroltatndnk ezzel a feladattal. Az narckép véltozatainak szdmitanak az egészalakos én-
képek (88a~f) vagy az ,énbaba”, amelyet anyunak készitiink, hogy mindig vele lehessiink.
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84/c—j. Fotémontazsok kézos indité motivumbél (4. 0.)
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87/a—f. Onarcképek egy osztalybol (3. 0.)

Lelkiekben az &narckép transzpozicidja vagy kontrasztja lehet az dlarc- és maszkkészités alkalma
(89, 91-92). A gyermek vagy a sajét arca elé képzeli a maszkot, s igy vagy masokat ijesztgetve
»€lbajik” mdgé, vagy — ami ezzel nem is mindig ellenkezik — azt fejezi ki, amilyennek magat
dlmodja, amilyen lenni szeretne. Vagy kifejezi, és ezzel kiéli, kivel-mivel nem szeretne szembe
taldlkozni (90a-b). A farsangi jelmezre ugyanez vonatkozik, s az mar a targykészités korébe tar-
tozna, ha nem intenziv énkifejezés térténnék altala.

Differencialt motivaciok

Beldthat6, hogy a legnehezebb és egyben legizgatobb kérdés az, hogy nem lehet mindenkit egy-
forman és ugyanazzal motivalni. A frontalis munka egyes mozzanatai ezért gyakran megkérdé-
jelez6dnek, és nem is csak utélag. Menet kozben tébb elkalandozé tekintetbdl, tobb
részegezGd6 tekintet zavardbdl mér tudja a neveld, kikkel kell majd kilon foglalkoznia. Magas
létszdma osztalyokban, rdadasul negyvenét perces rajzérdkon nem lehet mindenkit egyenként
motivalni.
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88/c. 88/e.

88/b. 88d. : 88/f.

88/a—f. Harom iskolabdl két-két egészalakos dnarckép (a—b: 1. osztély, cf: 3. osztaly)
91. ,Gorog” szinhazi maszkok (6. 0.) 92. ,Busé alarcok” (4. o.)
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Ujra csak azt hangstlyozzuk, hogy mindig az adott helyzet mondja meg, mi és mennyi az, ami fron-
talis munkaformédban valésithat6 meg, s mi az, ami az eltérd személyi iranyultsagokhoz (privat élmény-
helyzetekhez) alkalmazkodva, csak egyénileg. J6 rajzérakon megszokott kép, hogy a nevel§ odaiil,
odaguggol egy-egy gyerek mellé, s a munkazaj hangerejétd| fiiggéen beszélgetnek vagy suttognak.
Kiviilallora nem tartozik, a hospitalé rékérdezhet, a szituacié azonban Iélektani finomsagaival vissza-
adhatatlan. Az ilyen eszmecserét barmelyik fél kezdeményezheti, hiba is volna a tapintattal oddig
menni, hogy ezt a pedagogus csak passzivan vérja. Ltni lehet ugyanis a tétovasdg, az elbizonytalanod4s
vagy a tehetetlenség jeleit a munkaanyagon is és a gyermeken is. Arr6l nem is sz6lva, hogy a kedve-
szegett gyermek egy ponton tdl mdr fol is adhatja, s akkor mar nem kérdez.

A segités helyzetei és médjai leirhatatlanul véltozatosak. A pedagégus, aki ismeri tanuléit, eleve tébb
olyan tény ismeretében Ul a gyermek mellé, amelyeket mi itt még csak nem is tipizalhatunk. Néhany
alapkérdés azonban megyilagithat6. Megkiilsnbdztetendé egyméstél mindenekel6tt két helyzet: van,
hogy a dolog el sem kezdédatt, és van, hogy ,csak” elakadt. Az elébbi nagy valészintiséggel az alkal-
milag élményszegény és motivélatlan gyermek esete. Ot ol kell hozni a kezdSpontra, szeretd, tapin-
tatos beszélgetéssel, képek mutatdsaval, korbbi képeinek bevonasaval, barmivel, ami az adott sajatos
lelki szitudciéban alkalmasnak ldtszik. Az elbizonytalanodé gyermek esete mds, mert 6 tébbé-kevéshé,
esetleg nagyon is benne volt vagy benne is van az alkotés helyzetében. Lehetnek lelkiek az okok, lehet
a nyelvi eszkdzok bizonytalansaga, vagy egyszer(en technikai nehézségek is timadhatnak. Ki kell tehat
deriilnie, milyen segitségre van sziikség. Ha a formaléd6 anyagban latjuk a dolog iranyat, kérdezés
helyett ,visszamondjuk” a képet a gyermeknek, amitél méris visszatalalhat hozza. Eléfordul ugyanis,
hogy a gyerek biztonsaga éppen attdl parolog el, hogy sajét maga szamara is meglepd az, ami a keze
alatt sziiletett. Ledll, nézi, nézi, s mert ilyet még nem l4tott, nincsenek eléképei a folytatashoz, kifullad
minden elképzelése a ,hogyan tovabb”-rél. Mivel a probléma stiluskérdés, stilusmintéval segithettnk.

Egyik esetben sem szabad dgy segiteni, hogy demonstrativ médon beledolgozunk a gyermek
munkdjaba. A technikai segitség, a ,nézd csak, megmutatom” més kérdés, az oll6 hasznalatanak egy
finomabb triikkjét adott esetben demonstralhatom példaul egy alakzatanak a kivagésaval.

2.
Frtékels visszajelzések
Ertékelés a folyamatban

Az alkoté gyermekek feje folott erre-arra tekintgetd, itt-ott megalld, leiils, csondesen kérdezgetd,
beszélgetd pedagogus latvanya igen jellemz6 mozzanata az Gsszképnek. A pedagbgus pozicidja olyan,
hogy Gbenne folyamatosan halmozédnak az informaciék az egyenkénti folyamatokrdl. Bizonyos
jellegzetes mozzanatok sir(ibb el6forduldsat épplgy észleli, mint az esetieket. Alkotas-lélektani
torvényszerdségek tipikus jelentkezését varja is, elmaraddsukat ezért észlelni fogja. Nem igaz tehat,
hogy differencidlé munkdja totalis massagok egyidejd kezelésének lehetetlen feladata elé allitja. A strdn
el6fordul6 hasonlé mozzanatok megitélésében elébb-utébb szert tesz bizonyos gyakorlatra, és megle-
hetSs biztonsaggal tud reagalni is. EI6bb-utébb maga is Ggy érzi, hogy 6sztonszeri a dolog, amikor
bizsergs j6érzésétél vezettetve egyik-masik gyermek feje felé simogaté mozdulatra indul a keze. Nem
Osztonszerl, de a gyakorlé pedagégusban kialakulnak a pozitiv vagy negativ értékek bizonyos
képzetei, s értékeld megitélésében ezek 6nkéntelen kozremikodésével gyakran mar reflexszerd reak-
cik véltédnak ki. Magabol a pedagégus pozici6jabdl is folyton djratermelddik egy sajatos késztetés
arra, hogy alakuljanak ki és rogziilienek bizonyos j6 értelemben vett észlelési és megitélési rutinok,
hogy ezek szovedékén fennakadjanak a mds, egyedi feldolgozast és kezelést kivané észleletek.
Gyakorlatra tehet szert abban is, hogy spontén szelekciéval ftél6képességét ezekre koncentrdlja. A gyakor-

latban tehdt nem az egyenkénti alkotdsokhoz valé pszicholégiai-pedagégiai viszonyulasanak aktiv
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