A kivitelezés el6tti targytervezés viszonylag ritka feladat iskoldinkban. Ennek oka egyrészt az, hogy
még mindig szivesebben kozvetitjiik a kivitelezés lépéseit algoritmusokban a gyerekek felé, mert a
targy formdjat egységesnek gondoljuk el. Az is igaz, hogy als6 tagozatban, az anyagok tulajdonsagaival
val6 ismerkedés idején olyan egyszer( targykészitések vannak napirenden, amelyek kevésbé sugalljak
a rajzos atgondolds szikségességét. Ugyanis inkdbb az atgondolés kiterjedtsége, a belss képekkel
végzett gondolati méveletek Gsszetettsége szokta indokolni a terv vizualizaldsat, visszanézhet§ rajzi le-
jegyzeését. A tervezés soran a papirra keriil§ véltozatokat valésagként kezdjiik szemlélni, elemzés ala
vetjiik, megvaldsithatésagan tépel6diink.

A gyermeki terv a pedagogus szdmdra még visszajelzésnek is j6 a funkciéértésrél, anyagtulajdonsa-
gok ismeretéré| és nem utols6 sorban a tervhez sziikséges vizualis konvenciok ismeretérdl.

A madérfiguras agyagedény (3. osztdly) dsszetett problémarendszere mar indokolttd teszi, s6t sziik-
ségszerUsiti a rajzos terv készitését. A madarformak (karakterek) funkcionak megfelelé atirasa komoly
absztrakcios gondolati folyamat eredménye. Madar emlékképeinket képek nézegetésével erésithetjiik.
Az eltéré formak mas-mas funkcidlehetSséget sugallnak. Atirdsukra kultdrtorténeti példakat is talalunk.
A funkci6szerep indokolhatja egyes részletek kiemelését, az edényformaba torténd atirdsokat; mas
részletek eltlinnek, vagy diszitménnyé redukalédnak.

261/a-b. Madaras edény, targyterv (3. 0.)

(261) Mellékelt terveink két tanulé terveit mutatjdk. A vélasztott madarformék alatt a megcélzott edényfunkcick
lathatok. A terv kiilonos értelmét az oktatasban akkor kapja meg, amikor elemz8 megbeszélés térgyét képezheti. A ter-
vek egyenkénti dttekintése mindenki szimara tanulsdgos, mert a tervezéses elgondolas szémtalan &rnyalt véltozatat
figyelhetjiik meg és vethetjiik Gssze a megvaldsithatésag feltételeivel.

Képeinken megfigyelhetS a nagy test tarolorészként val6 hasznositasa; a vastag libanyak j6 fogast biztosit. Ugyanakkor
problematikus a funkci6tél fiiggetlen verébfej illesztése, vagy a szérnyak kivitelezése. A tydk hatalmas teste idealis
tarol6edény, de a fej illesztése a rajzban dtgondolatlansagrél arulkodik. A leendé funkci6 és az agyagban val6 kivitelezés
lehetSségeit figyelve elemezhetjik az als6 tablat. Az elemzés segit a vélasztasban, vagy a valasztott varidcié kor-

rigilasaban. A kivitelezésben a targykészités menete és az agyaggal t6rténé manipuldcié a rajzolt elképzelést jelent6sen
mdédosithatja is.

A targyterv készitése el6zetes ismereteket igényel targyszerkezetrdl, funkciérél, anyagok tulajdonsé-

gair6l. (A figurlis agyagedény is az egyszer(ibb megel6z6 tapasztalatokra épiil.)

Tervet készithetlink példaul bdbozdshoz. Ebben
— a babok részekbdl val6 osszeillesztése és a rogzitési médok,
— az oltozékek,
— a targyi kiegészit6k
— és a hattér, a diszletelemek kivannak elézetes elképzelést.
Ezutan direkt kdzléseinket a terv kifejezést megvaldsito kivitelezése koveti.
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Megel6z6 tervezést iktathatunk be példaul
— modellkészitésekhez (papirvar),
— jatékokhoz (vitorlds hajé terve, dobozauto),
— jelmezekhez (papirsisak),
— térépitésekhez (kucko, sator adott anyagokbdl, dobozlabirintus).

Tanulsdgos, és Gjabb elemzési lehetGséget nydjt a targy és tervének egymds mellé helyezése az
értékelés sordn (de tartésabban kiallitasban is). Visszaidézhetjiik a tervezési elképzeléseket, a kovet-
kezetes megvaldsitést, illetve a tanulsagokért érdemes szamba venniink a valtoztatasokat — a tervhez
vagy csak egyes mozzanataihoz viszonyitva —, amelyeknek az anyagalakitds folyamatdban kellett
bekovetkeznitik. Mi az, amit szamitasba vettiink, és mi az, amire nem gondoltunk el6re?

A mozgas és a valtozas vizudlis kozlésének maédjai

Az id6ben zajl6 mozgasok, valtozasok kozvetlen megfigyelése objektiv akadélyokba iitkéz6 feladat.
A fot6 és a film megjelenése eltt a gyors mozgdsokhoz kapcsolodé elemzések — kényszertiségbd
emlékképekre épiilve — téves ismeretekhez is vezettek (16 futdsa). Vagy a gyorsan pergé elmozdulas
megfigyelhetGsége, vagy a hosszi valtozasok visszapergetése okoz gondot. Persze mindig voltak a
mdvészetben olyan konvencidlehetéségek az dbrazolasra, amelyek lehet6vé tették a mozgassor jellemzé
mozzanatainak megragadasét.* Ezek a konvencidk elsGsorban a torténetmesélésben kaptak szerepet.

Bar a film — dgy tlinik — megoldotta a mozgés j6l olvashat6 rogzitését (lassitds, gyorsités), a konvenciondlis rajzi méd-
szerek életben maradtak, sét, a filmes animéciéra hatéssal is vannak, mert a mozgassor kimerevitett (szelektiv és reduk-
tiv) célirdnyos képiségei véltozatlanul igen szemléletesek tudnak lenni. A visszahatas jeleként raadéasul j6I épitenek a
film adta megismerési lehetGségre, de annak gyakran zavaré naturalizmusét a valasztott célnak megfelelSen szdrik,
transzponaljak. Jellemz6, hogy a filmes el6késziiletek is gyakran rajzos képkockazéssal térténnek a lényeg, a kompozi-
ci6 kiemelésével (storyboard), egyértelmdsitésével.

Leonardo lelkesedett volna a film mozgasrogzité képességéért, de a madar ropiilését elemzé rajzait akkor is elkészitette
volna, mert csak vonalakat, alkoté formét keresgélé mozdulatai kézben — meditélva ~ tisztulhatott volna le benne egy
repiil§ szerkezet képe. Vagyis az abrdzolas a lényeg megragadésdhoz és az idében zajlé mozzanatok atéléséhez kell,
mert csak igy lehet a replil6 madérbol verdesd gépszarny, az emberi mozgasbdl belss tér terve vagy sporttaktika, a
novény fejlédésébdl iltetési koncepcio.

A rajzos mozgaselemzések motivaldja a megfigyelhetSség nehézségeibdl ereds ,csakazértis” kivan-
csisdg, a gyakran csak feltevésekkel kozelithetd (hipotetikus) jelleg:

— Hogyan emeli, mozgatja helyben-repiilés kézben a kolibri a szarnyait?

— Hogyan fordul a szikla zuhands kézben?

— Melyek a csirdz6 bab gyckér-névekedésének lényeges fazisai?

A motivéltsag mésik irdnya a filmes illizidkeltés lehet8sége (mozgdsfazisaink a stroboszképban életre
kelnek.)

Egy harmadik osztélyos téma a zuhané szikla természeti jelenségét allitotta a vizsgalat kdzéppontjaba.

4 Lasd: A mozgést kozl6 vizualis nyelvi elemek az 4ll6képben, VIZUALIS KULTURA 1., 11l Kényy, Mésodik fejezet, 3.
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(262) A sivatagi ingokovek is érdeklédést kelté formdk. Kialakuldsuknak koral-
ményei a természetismeretet érintik. (A szikla erézi6ja, formaalakuldsa is lehet
a valtozast tiikrozd, direkt kozlés.) A feladatnak primer kézlést el6zménye volt a
kovek megfigyelés utani rajza. A tanulmany kiilonboz6 jellegzetes kéforma-karak-
terekre iranyult.

A gyermekmunkak a k6 zuhandséat dbrazoljdk egy képmezébe siritve. A létre-
hozandé abra — bar formatapasztalatokra épit — a cél érdekében most részletek-
t6l mentes, reduktiv, j6l értelmezhetd el6adasmédot diktal.

Képekkel szemléltetjik és megbeszéljiik a természeti jelenség lényegét. Elemezziik

képzeteink (vagy modell alapjan) a mozgas (ingoké lezuhandsa) jellemzéit.

Felmerilnek az dbrdzolds praktikus lehet&ségei (nézépont, nyelvi elemek).

A mozgdssor két nyugalmi allapot kozétt zajlik, ez szemléletes kiilonbségérzékeltetést jelent a nyelvi
elemek hasznalatdban. A k6 zuhanasa alternativ lehet6ségeket kindl a képzetek és az dbraalkotasban
torténd kifejezés szamara: lehet egyszer( cstszas, vagy a forma elforduldsaval megvalésult zuhanas.

(263a) A képen a vastag korvonal (filctoll) induldsi allapotot, az atmenetek (ceruza) halvanyabb vonallal mozgds-
fazisokat, mig a legvastagabb és szines vonal (filctoll) a mozgas befejeztét jeloli. A rajzold a ké egyirdnyl cstszdsat
érzékelteti.

2 2

(263b) A képen a foltszer(i karakter jelol kezd§ éllapotot. A forma étforduldsat igyekezett a rajzolé megragadni, de az
atfordulas fazisat nem dbrazolta, ezért a rajz veszitett egyértelm(iségébdl.

A szitudci6 atélésére utal néhdny kiegészité elem, mint a halvanyan megrajzolt puposteve, amint elszalad a zuhané k&
(tjabol, vagy a hirtelen lefékezd terepjar6. Példank egyszer(i esetet mutat, melyben a tagolatlan forma és a forma
nézetvaltozas nélkiili mozgasa inkdbb az dbrazolds konvencidinak hasznélatdra helyezte a hangsdlyt.

Az emberi figura mozgésa az egyik legosszetettebb mozgasforma. Megfigyelések alapjan elemezhets,
amelyben a foté (264) és film szerencsésen segitségiil hivhat6, de iranyadé6 a kdzvetlen mozgdséatélés
is. (Ismert, hogy az emberi mozgasabrazolast szemlélve azt atéljik, ramozdulunk. A labdat ragé figura
mozgdsat rajzolva, 6nkéntelenil 6nmagunkban is rekonstrualjuk a helyzetet, tehat modellezhetiink
6nmagunkon.)

A mozgasproblémat a tagolt forma ardnyrendszerének ismeretének kell megel6zni (a korabbi évek
figuralis tanulmanyai). Az emberi figura mozgasprobléméja a figurdlis problémasorok része. A mozgas
ebben a témdaban formaviltozast, egymasbdl kibomlo karakterek sorozatat jelenti. A rajzolé a papiron
vonalaival gondolkodik és ez a nyomhagyaés (vonalhizas) és helyesbitések sorozatat is jelenti.

(265-266) Mellékelt képeink sem elsé nekifutasra késziiltek el. A ceruzanyomok (mint els6 vazolds), a radirozasok varia-
cidkra, helyesbitésekre utalnak. A letisztult gondolatot tollal torténd athizéssal rogzitették.

Folyamatos vonalhaszndlatot latunk, ez minden fazishelyzetnek egyenlé hangsilyt ad. Célszerl és
hangstlyosabb lett volna (mint a szemléltetett ingoks esetében) a vonalmingségek differencidltabb
hasznélata (mozdulatsor kezdete, vége). A dinamika sodraban a forma is torzulasokat szenvedhet.
A bemutatott képeken ez is nyomon koévethetd, kilonésen akkor, ha a mozgas fizikailag nehezen &tél-
het6 (radugrd). A rajzol6i érdekeltség, bedllitodas dsszhangot mutat a mozgassor érzékletességével.
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266.

264. Szervalo teniszez6, sorozatfoté 265. Radugré (5. o.)

267/a. 266. Kapura [6v6 focista (5. 0.) 267/a. Stroboszkép rajza

A tornadrai gyakorlatok vagy a fitik fociélményei ismeretalapot nydjtanak, 4téltséggel szolgalnak, és
kénnyebben felidézhetSk a feladathoz.

A tandrai programozds lehetséges menete:
— Az emberi figura aranyaira, karakterére vonatkoz6 Gsszegzés (megel6z6 ismeretek).
— Mozgdssorozatok megfigyelése (fotd, lassitott film, é16 modell, modell &rnyéka).
— Koz6s elemzés, fontosabb fazisok kimerevitése, atélés utdnzassal, kezd6- és végpontok tiszta-
zasa.
— Az dbrazolas nyelviségének (vonal? folt?), technikdjanak megbeszélése, esetleg szemléltetése.
— Szelektiv szempontok az abrazolashoz.

A vizudlis ismeretszervezés logikdja szerint témank feladatait leginkabb primer kozlést el6zményekkel
indithatjuk. A figura karakterét célzo feladatok (mintazas vagy modell utani rajz) a valés arany- és for-
majellemzéket tarol6 emlékképeket erdsithetik, melyeket a mozgasabrézolds folyamataban mar cél-
szer{ien haszndlni kell. A mozgdssor magyardzé témdja jo lehetSséget kinal tovabbi redukciés felada-
tokhoz, példaul egy sportemblémahoz, amelynek esetében jellemz6 mozgéasfézisokat kell redukalni.
Ilyen lehet az egyénenként kidolgozott mozdulatsorok kézds elemzése, amely élmény utani képalkotést
inspirdlhat Olimpia, Sportnap stb. témakban.

Az egymdsra vetitett fazisok, ha a hasznalt nyelviség nem differencidlja, megnehezitik az értelmez-
hetGséget, olvashat6sagot. A mozgassort egzakt médon darabjaira szedhetjiik és egymés mellé téve
megfoghat6bba tehetjiik. A stroboszkop lehetSséget ad a szétszedett folyamat felélesztésére. A moz-
gds életre kel, ha fazisokra bontdsa (a megfigyelések emlékképei) pontos volt. A j6 megfigyelések jutal-
ma az életre kelt mozgds illizidja, amely — mint egy sajét mozi — szérakoztaté élményhez juttatja al-
kotojat.
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A stroboszkép (vagy vardzsdob) animécids el6futar. Iskolai kortlmények kozott is egyszeriien elkészithets fekete kar-
tonbdl, és egy oreg lemezjatszon konnyen forgathatd. A képszalag altaldban 12 fazisnak ad helyet. A dobot félulrdl
megvilagitjuk. A réseken atnézve, a dobot forgatva egybefolyé mozgasillaziot latunk.
A stroboszkopikus mozgés konvenciéi:

— Onmagaba visszatérs, rovid mozgassor.

— A fazisokra bontds kotott szdma.

— A mozgasfazisok formai redukcidja.

— Vizudlis nyelvi kontrasztok.
Gyors, figuralis mozgdasok valtozatait illGzidkelt6vé tehetjiik a stroboszképban (267a). A hosszabb folyamatok, véltoza-
sok (Nap vandorldsa az égen, novény névekedése) felgyorsulnak, humoros szinezetet kapnak (267b) .

A mozgasvaltozas legismertebb dbrdzolasi médszere az Ggynevezett képkockdzds. A médszer formailag
a képregény torténet-mesélésével rokonithaté. Direkt kozlésként a képkockdk objektiv tartalma, a
valés folyamatok hiteles magyardzé jellege vélasztja el a képregénytél. A képkockak egymasmellet-
tiségét a valosag megfigyelés alapi jelenségeinek id6rendisége adja. Ez lehet ismét egy révid mozgassor,
de lehetnek hosszabb viltozas dontS Iépései is (ndvény fejlédése, varosrész atépitése). Az egymas
mellé rakott fazisok jobban, tisztdbban olvashat6k, mint az egymasra exponalt véltozasok, és az egyes
lépések egymas kozott ssze is hasonlithatok.

268. Zsiraf etetése

(268) A zsirdf etetése cim(i képsor valos allatkerti séta élményhatterébsl merit, 4. osztdlyos gyerek munkdja. A megfi-
gyelések els6sorban a zsiraf figurdjara irdnyultak. A képen szereplé emberi figura egyéni séma konkrét szitudcioba
illesztése. Benne nem a megélt helyzet emlékképei mikodnek, inkabb a begyakorlott figura-sémak. A grafikai kidol-
gozottsag is a zsirafra iranyitja a figyelmet. A képkockdzd téma a képmezdk teljes betoltését kindlja. A hattér és a
kiegészité elemek (a madar), a képi egység és a valtozds a mozgas részévé valnak. Az egységes hattér statikussagaval

kiemeli az el6tér formai elmozdulésait, a f6 motivumok mellett szerepld mozgé elemek a kép egész feluletére kiter-
jesztik a filmszerdiséget.

A zsirafetetés hiteles kozvetitéséhez a forma karakterére, mozgasara iranyulé megfigyelések sziiksége-
sek. A téma egy feladatsor részletévé vilik, ha allatkerti sétank soran vézlatos tanulmanyokat készittink.
Képek segitségével azutan az osztalyteremben is ergsithet6 a megfigyeltetés. A tanulmanyok tapaszta-
latai és az élmények sokrétien kamatoztathat6k:

— Allatkerti Gtbaigazité tablak mint formaredukciok.

— Elmény alap képalakités az allatkerti sétarol.

— Térképrajz a teriletrdl.
De témank elkanyarodhat egyénenként kivalasztott allatfigura kifejez6 feladatai felé is (plasztika, bédb,
alarc, meseillusztracio).
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A természeti folyamatok idedlis teriiletet kindlnak valtozédsok vizudlis elemzéseihez, egyben idealis
koncentréci6t a természetismeret tantarggyal. Példaul:
— t4j szinbeli, formabeli képének alakuldsa az évszakokkal;
— rovarok fejlédése, herny6 atalakulésa;
— az éppen tanult novények novekedési fazisai stb.

A kivitelezésben sem muszdj feltétleniil a bevalt grafikai eszk6zokhéz ragaszkodnunk (ceruza, filctoll).
A szinespapir-kivagas példaul nagyon praktikus eszkoz a képkockanként ismétl6dé valtozatlan elemek

2

megjelenitéséhez, és erdteljesen siritett, egyszerd el6addsmédra inspiral.

Az informécid legsdritettebb vizudlis formdi
(piktogramok, emblémék és més vizudlis jelek)

A piktogram vizudlis jel, amely

— vagy redukdlt &brazolassal utal arra, amit jeld, ilyenkor a piktogram ikon tipusd jel;

—vagy nem abrazol, és akkor gyakori spontan hasznélat, megallapodas, ,bevezetettség”, kézmegegyezés vagy
megszokas kell ahhoz, hogy kézérthetGen jeldlje a jelentettet, ilyenkor a piktogram egyértelméen szimbélum tipust
jel.5 Ez nem za;lrja ki, hogy ikon tipus jelek is ne vélhatndnak szimbélumma. Amig tehét szimbélum tipust pik-
togram lehet mindkett6 — azaz az abrazol6 és a nem 4brazol6 jel is —, addig az ikon tipust piktogram csak abra-
zolasos lehet.

Emblémanak nevezziik a piktogramot olyankor, ha funkcigjatdl elvdlaszthatatlan, olyankor pedig killonosen, ha
jelvényszerden hirdet drut, hovatartozast, eszmét. E tekintetben mindegy, hogy a piktogram abrazol6 vagy nem &bré-
zol6 karakterrel tSlti be rendeltetését.

Korunk  piktogramjai, emblémdi a gyors, hatdsos informdciékozlés és figyelemfelhivds eszkizei.
Kultartorténeti elédeik képezik a régi jelképek, szimbSlumok, cimerek ma mar titokzatosnak tdiné
vilagat. A sritett képiséggel felszinre t6r6, kevéssel sokat mondé informacié tipusara a tarsadalma-
soddssal egytitt keletkezett igény.

A gyermekek iranyitas nélkil is alkotnak vagy vesznek ét jeleket. Térténhet ez a személy elkiiloniilé
szandékéval (,az én jelem”) példdul a bolcsédei, 6vodai megkslonbézteté jelek beidegzdéseibdl,
vagy éppen egy kézosséghez val6 tartozds nyomatékaval (egy csapatba tartozunk).

(10) Képi példankon 6vodai jel, tulipan ldthat6. Tulajdonosa — aki jobb esetben valaszthatja és nem kapja jelét —, gyor-
san azonosul vele. Targyainak tulajdonat, személyes jelenlétét jeloli.

(269) Elmény erej( rajzaiban is megjeleniti, szinte a mesei szituaciéba csempészve dnmagit. Jelenléte rejtélyes, de
részt vallal az eseményekben.

A kedvenc rajzfilm vagy filmh6s mellén is gyakran ott diszeleg megkiilonbéztetd jele. Ez az eseményekbe sz6tt ismétel-
getéssel kdnnyen a néz6 fejébe vésGdik, és ha kialakul a szimpatia, a gyerekek rajzaiban is megjelenik azonosulasi
vagyrél tantskodva.

Az egyéni jelek alkotdsa sem ritka (persze tanult vizudlis nyelvi sémékra épiilve).

(270) Egy 9 éves gyermek linémetszettel valé spontan képalakité ismerkedésének eredménye a képen lathaté jel-
rendszer. Elmondasa szerint alkotasa olyan zsdk, amelyben az életét jellemz legfontosabb dolgok mint jelek sorakoz-
nak. Az dsszetett jelentések a kultdrtorténetben is gyakran sémak, jelcsoportok osszefiiggéseivel fejezédnek ki (cimer),
de jellemz6 az egyetlen jelhez tapadé jelentések sora is.

5 Lasd: Szemiotikai alapfogalmak, VIZUALIS KULTURA 1., II. Kény, els6 fejezet 2.
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10.

270. 269.

10. Tulipan, évodai jel (5 éves) 269. Tulipanjel mesei szituaciéban (5 éves) 270. Jelzsdk (9 éves gyermek linémetszete)

Més direkt kozlésekhez hasonl6an a piktogramokban, emblémakban is kozosségi érdekd funkciok
mikodnek, de a képi egyszerGsités mértéke itt a legerételjesebb. A piktogramok jelentése széles
kultdrkérben (és kultdrak kozott) is jol értelmezhetd, gyorsan olvashaté. Ertése sokszor létfontossagil
lehet. Az embléma jelentését szlikebb korbdl inditja (cégek, szervezetek stb.), de alapvetS célja az
ismertté valas. Jelentését folyamatos ismétléssel, reklammal szélesitik. Az embléma tartalmanak
olvasatét segiti a bet(i- és szovegkiegészités.

Vizudlis nevelési szempontbdl a piktogramkészités olyan célirdnyos absztrakcié, amelyben a belsé
képek és az azokat kibontani segit6 modellek formai lényegének megragadasa a cél. Az alkot6i folya-
mat az alkalmazott grafikai gyakorlatot imitdlja. A grafikus nagy rutinnal manipuldlja, varidlja bels6
képeinek, séméinak készletét (és azzal is tisztdban van, milyen cél érdekében milyen aktudlis modellt
kell megfigyelnie). Mindezeket stilusba (egyénies konvencié- és nyelvhasznalatba) onti. A gyermekek
a siritett képi informaci6 létrehozésa sordn természetesen nem gyakorlott grafikusként dolgoznak, de
kicsiben hasonl6 absztrakciés folyamatot jarnak be, mint a felnétt tervezs. Vagyis: emlékképeikre
épiil6 szelekciét, redukciot végeznek egy sdritett nyelviségd, hatdsos kompozici6 érdekében. Els6-
rendd cél a kozérthet6ség, de ez nem jelenti azt, hogy egy téma csak egyféle moédon, egyféle for-
méban beszélhets el. Nem egyféle sematikus megolddst varunk, még ha bizonyos sémak, a mar kidol-
gozott képi panelek segitsége a maga egyformasité hatdsaival a sziikségesnél gyakran erételjesebben
érvényesil is.

Hogy a széles lehetéségekrsl képzetiink legyen,  gondoljunk példaul a madérhdz bejérata felé
mutaté allatkerti tablara: a madar képi egyszer(sitéseinek — mar csak a modell formai gazdagséga miatt
is — végtelen varidci6ja képzelhets el. Az egyszerdsités a modellek és emlékképek sokféleségén tdl még
a nyelvi eszkozokben, a stildris megjelenésben is rendkiviil gazdag lehet.

A tanul6 szédmdra a piktogramkészitésnek roppant tudatos, emdcidkat, szubjektiv csapongdsokat
héttérbe szorit6 feladatnak kell lennie. Viszont ha arra gondolunk, hogy a gyermek vizudlis tevékeny-
ségének, tanuldsanak eredményességét fokozza az élményjelleg, akkor a piktogram- és jelalkotas sem
lehet pusztan formaredukci6s gyakorlat. Az absztrakciés folyamat tudatos iranyitédsval olyan vizudlis
tanulési helyzetet igyeksziink teremteni, hogy mikozben annak végeredménye kézosségben jol olvas-
hat6, ugyanakkor élményekre tdmaszkodé egyéni alkotd lelemény sziilte képiség lehessen.

Témaénknak Gsszetett vizualis tanulasi folyamatba kell illeszkednie. Ennek soran a sdiritett képi forma
funkciét nyer, kultdrtdrténeti hattereket nyit meg, ré jellemz6 technikakkal ismerteti meg alkotéjat.

— A létrehozott piktogram targyfeliileten jelenik meg (pecsétnyomd, jelvény, zaszl6, pajzs).
— A torténeti malt ismereteit és élményeit kindlja (lovagkori cimerek vildga, harci jelvények,
haj6tipusok alapjan készilt pecsétnyomé stb.)
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— A piktogram mas vizualis kozlésrendszer része lesz (tarsasjaték, térkép jeleit tervezzik).
— A tervezés és a kivitelezés soran (j informaciokozvetitést segit6 technikékat ismertink meg (sok-
szorositas: burgonyanyomat, radirnyomat, papirnyomat, fénymasolas stb.)
A vizudlis kozlésformdk koziil taldn egyik sem kindl olyan témat, amelyben a szelektalo, redukald, sdritd
alkotéi folyamat olyan erételjesen nyilvdnulna meg, mint a piktogramok, emblémék tervezésénél.
A vizudlis nevelésben a célratoré (k6zérthetSséget eredményezd) tervezdi gyakorlat mellett az infor-
mdci6 hitelességérzetet keltd szitudciéban valé mikédését is fontosnak tartjuk.

A modell alapa formaredukcié példai
(Az emlékkép- és modelltranszpozicié vizudlis nyelvisége)

A redukalo, szelektal6 képalkoté tevékenység alapja emlékképeink, képzeteink tarhaza. Emlékképeink
a lathat6 kornyezet formavilagabdl taplalkoznak. A piktogramkészités soran a megcélzott témahoz ke-
ressiik a legkifejezébb, (it6képes format. Ha emlékképeink raktira az aktudlis téma tekintetében
gazdag, akkor van mibél elvonnunk, tervezniink. Ha ez a raktar szerény, akkor sémak, panelek kerdil-
nek el, melyek segitik a kozérthetGséget, de az alkot6i tevékenység eredetiségétsl megfosztanak. Az
emlékképek szinességének hidnydban vissza kell térniink a lathat6 vilag vizsgalatahoz. Az pedig
(ktilonosen a természeti kozeg) a karakterek roppant véltozatossagat kindlja.

(271) Feladatpéldankon természeti formamegfigyeléseken alapulé formaredukciék lathaték (2. osztalyos munkdk).
A tervezés hatterét a madarak valtozatos formavilaga adta. A megcélzott életkor megfigyelési és abrézolasi képességeit
figyeleinbe véve a téman beldl is a majdnem sik jellegti, de érdekes karakterdi madérszarnyakra koncentréltunk.
A bemutatott képek (esetleg kitomott modell) is a kiterjesztett szarnyat szemléltették.(272) igy megfigyelhetd és jelle-
mezhet6 volt a forma kiterjedése, a testhez mint tengelyhez valé kapcsolédésa, tagoltsdga. A forma torvényeinek
feltirdsa (amely a valtozatokban is kozos) és az egymas mellé tett kilonboz8ségek Gsszehasonlité elemzése vezet a
késébbi 6nall6 redukciokhoz, absztrakciékhoz.

A szarnyforma 6nmaga konkrétsagan tdlmutaté tartalmak kifejezje is lehet mint jel. A feladat inditasaként is

kereshettink élményszer(, mesei, legendaszer(i dgyazatot. A jel viselGje lehet egy torténet hdse. Szarnyakat Ikarusznak

a

6l,  KESELYU

272. Kiterjesztett szarny( madarak, fot6
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terveztek a gyerekek (itt mar inkdbb személyre sz6l6 emblémaré| beszélhetiink, amely Iényegesen tobbr6l sz6l, mint
pusztdn a szaryfunkcié: a torténet egészét idézi).

A tervezést korvonalas rajzzal kezdték a gyerekek Gsszehajtott papirlapra (a hajtdsvonal szimmetriatengelyként
mkodatt). Az els§ gyors varidciot egyre merészebb atirdsok kovették. A kivagott papirforma foltjellege kindlta magdt a
nyomtatasra (papirnyomat). Tobbszér véltakozé szind festéssel tobb kiilonboz6 hatdst nyomat is készithet6. A nyomha-
gyas, a sokszorositas manipulativ élménnyel térsitotta a tervezést, és technikai ismereteket adott az informacioterjesztés
alapjairdl. A nyomatok egymés kézti cseréjével az informaciéaramlds is kezdetét vette. Mds technikai varidci6, amely
még jl 6rzi a foltszertiséget, a szinespapir-kivagas. Képeinken még viaszkarc technikaval késziilt valtozatok is lathatok.

A sritett, redukalt forma jelentése a folt vizudlis nyelvisége altal érzékelhet6 leggyorsabban. Az erGtel-
jes tonusd vagy szind foltkarakter nagy kontraszttal vélik el a papir hatterétdl, ugyanakkor a nagyitd-
sokat, kicsinyitéseket (fényméasold) is jol tdiri.

Példainkban a szarny foltkaraktere adta a kompozicié egységét is. El6fordulhat, hogy a tartalom t6bb
képi elem kapcsolataval fejezhet6 ki teljesebben. A cimerek jelképi vildga példéul tobb sematikus elem
logikai kapcsolata.

A cimertéma gy(jtémunkat inspirdl. (Lovagkori tdrgyak, pajzscimerek, pecsétek, zaszI6k.) Ezek
jelentéseinek megbeszélése, taldlgatasa, az 6nall6 tervezésben val6 érdekeltséget ébreszti fel. A ter-
vezést igy nem a passziv formarendezgetés, hanem a tartalmi kézvetités szandék fogja vezérelni.

(273a-b) A képeken a szérny reduktiv képe més képi sémékkal kiegészitve, komponalva Gj jelentések hordozéjava valt:
a kevésbé tervezett panelelemek, mint korona, Hold, Nap az informacié arnyaltségat segitik itt. A kiegészitS elemek a
lovagkor kézismert séméi. A cimerszer( kompoziciok gerince a szarnyforma, amely mér irdnyitotta a tbbi vélasztott
forma elhelyezésének lehetdségeit. A cimerterv informativ szerepét akkor tolti be, ha hordozé (medidlis) anyagra, targy-
ra keriil. Uzenetét a targy funkcidjaval dsszekotve szérja szét (mint pecsét a levélen, cimerpajzs, zaszI6). A tervezd

szdmara is fontos és megnyugtatd, ha elképzelését mikodni latja.

274/a. 274/b.
(274a-b) A képen textilre nyomtatott papirdticokkal készitett lovagi zaszlokat léthatunk.

(276a—) A képeken 4. osztalyos hajé témajd feladatsor piktogramtervezési részeit lthatjuk. A madarszarny témdjahoz
képest mind az 4tirds alapjat, mind a hasznélt anyagot, technikat, vizudlis nyelvet tekintve egy magasabb — de a lénye-
gi alkotéi folyamatot tekintve azonos — problémaszintet szemlélhetiink.

(275a-d) A gyermeki képzeletben él6 balatoni hajésémat a hajétorténet izgalmas formavaltozataival (megfigyelésekkel,
elemzésekkel) lehet héttérbe szoritani. A formai megfigyeléseket segiti, ha az elemzést 6nallé képgydjtés, képvalogatas
el6zi meg. A téma dsszehasonlité elemzése soran (kiilonbdz6 vitorlashajok és funkci6ik) az érdekl6dés felélénkdl és
abrazolasi késztetésekbe csap ét. A piktogramkészités aktudlis témdja itt is kultdrtorténeti hattérbdl taplélkozik. Az 6kor-
ban a hajérakomanyt a hajé karakterét dbrazolé keramialapocskédkkal ldttak el. Feladatunkban a reduktiv alkotéi folya-
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mat mellett a hiteles anyagban valé megjelenitést is célla tudtuk tenni. A képi egyszerdsités nyelvisége is eltér a
madarszarny témajanal hasznlt foltszerdiségtél. Most a vonal szolgéltatja a redukcié nyelvi lehetGségeit (vastag,
vékony). Mér a tanulményi gydjtémunka is ceruzéval, vonalas, részletez6 megoldassal késziilt. Természetesen itt sem
zérhat6 ki a foltra egyszer(isités varidcioja.

(276d) Tanitéi irdnyultsdg (feladatmegjelolés) kérdése, hogy milyen nyelvi megoldast tartunk aktualisnak és inspiralunk a
gyerekekben.

A tervezést, vazlatok készitését a gylijtémunkdbdl és a rajzos megfigyelésekbdl eredé tapasztalatok
gazdagsdga indokolja. Ekkor mar mindenki tisztaban van a terv céljval, sét a kivitelezés anyagaval is.
A terv grafikai eszkéze (filctoll) hatdsaban megkozeliti a végss kivitelezés (gipszkarc) vonalmegje-
lenését. A vazlattervek kompozici6s irdnyadéja lehet a pecsétforma meghatérozasa vagy a valasztott
hajokarakter befoglalé formaba illesztése. Mellékelt vazlatokon érdemes megfigyelni a variaciok sok-
szindségét. A jel végsS anyaga gipszkarc, amelyrdl t6bb pozitiv agyaglenyomat is készithets (a gipsz-
forma agyagtdrgyakra, és befestékezve papirra is nyomtathat6, de zsinérra is felfiggeszthet6). Ebben a
formaban — kilépve a puszta elképzelés és tervezés sikjabol - valédi informaciéhordozét kaptunk.

A piktogramtervezés gyermeki érdekl6dést célz6 témai: az allatfigurds jelvények, llatkerti Gtjelzé
tablak terve, az emberfigurds sportpiktogramok, mesei szereplSket jel6lé emblémak (példaul bab-
jelmezen), foglalkozésokat, tantargyakat jelsIG jelképek, személyes jel, és igy tovébb.

A direkt kozlések tanérai programozésanak logikai séméja:

El6készités
— A rdhangoldsban a latvany kozvetett formaban van jelen.
— A képzeteket és emlékképeket mozgésitjuk, de a modell kiilénboz6 véltozatai is megjelenhetnek.
— Az emlékképek iranyultsagaban is a kozérthetSségnek kell dominalnia.
— Szemléltetjiik az egyszerdsités célszer konvenciéit.
— A vazlat és a terv segit a bels6 képek célirdnyos szelektalasdban.
— A kozérthet6ség kovetelmény, de az egyéni varidciok szintjén.
— Az alkalmazott technika a megcélzott informaciot segiti nyelviségével.
Alkotés
— Egyéni és frontdlis korrektdra.
— Az értes és megértés (kbdolas, dekédolds) mozzanatai mér a képalakitas folyamataban megfi-
gyelhetdk.
Ertékelés
— A feladat szempontjai az eredményben tudatosulnak.
— Szempontunk a kép olvashat6saga, amely a megértést is biztositja.
— Egyéni Gtletek jelentkezhettek a kozérthetSségen beliil: konvenci6hasznalatot most egymastol
is tanulhatunk.
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275/a. ) e 275/b.

276/a. 276/b.

276/d.

275/a—d. Hajéformak. Redukciés feladat szemléltetS anyaga. 276/a. Hajétanulmany, ceruzarajz (3. 0.)
276/b. Haj6, papirmetszet 276/c. Hajopiktogram tervei 276/d. Hajopecsét, gipsznyomat
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A DIREKT KOZLESEK VIZUALIS NYELVEZETENEK ATTEKINTO TABLAZATA

X

<
O

teriilet miifaj
technika
eljaras

(eszk6z, anyag)

vizualis nyelvi tulajdonsag

lehetséges feladattartalom

EGYEDI GRAFIKA, RAJZ

— vonalmindségek (vékony, vastag,

vazlatozé tervezés; szerkezetet,

tulajdonsagai (szalag- és tdmbformak
stb., a papir és a fa modell- (makett)
alakité tulajdonsdgai

[ ceruza szaggatott, szines stb. felépitést, mikodést, Gtvonalat stb.
kézl6—értelmez§ szerepben; magyarazé rajzok
3 filctoll — mint a ceruza, de er6teljesebb, forma kontdr- és foltredukciéi
dekorativ folthatds, kiemel6 szinhasznalat | (piktogram stb.)
H SOKSZOROSITO
GRAFIKA
€ magasnyomas
O papir-, krumpli-, ~ egynem( folthatas, erds stilizacio foltredukcids témak az ismétlés
radirnyomat redukci6-kényszerével igényével (embléma, jel, jelvény stb.)
X FESTESZET
I tempera - szinkontrasztokra épiilé egynem( dekorativ figyelemfelhivé kozlések
redukalt folthatas (plakat, embléma, jel, jelvény stb.)
3 szinespapir-
applikécié — egynem( nagyobb foltokbdl formaredukciok, kompoziciés variaciokkal,
all6 szin- és felileti hatés pozitiv-negativ formalehetéség
(piktogram, plakdt, térkép stb.)
H MODELLKESZITES — a papir és az agyag téralakité térhatarol6 és -lefedd feladatok adott

és alakitott formdkbol (labirintus, var);
teres informaciéhordozék formalasi feladatai
(modellek és makettek készitése)

162




OTODIK FEJEZET

MUNKAFORMAK

1.
A feladat

A feladat és a tanéra

Az 6rarendi rajzéra’ a feladat altal lesz tandraval A vizudlis nevelésben nem a tanéra, hanem a feladat
a kozponti fogalom. Egyetlen tan6raban is lehet tobb feladat. Egy ératerv vagy 6ravézlat valojaban a
feladat(ok) megvalésitasanak terve az érarendi 6ra(6rak) keretében.

A vizudlis nevelésben feladaton a tanulék olyan pedagégiai (tantervi) célok szerint elvért tevékenysé-
gi egységeit értjiik, amelyekben e céloknak megfelelGen fejlédik szemléletik, fejlédnek vizudlis
képességeik és készségeik, formalédnak jartassagaik, s mindezekkel egyiitt fejlédik személyiséguik.
A feladat fogalman a magyar nyelvben egyszerre értjiik a magam vallalta és a t6lem elvart tennivalét,
annak mavelését és miveltetését, de az onként és a késztetésre vallalt tennival6 mellett feladatnak
mondjuk a kényszeritésre elvégzendS munkat is. Emiatt fordul el6 gyakran, hogy 6nkéntelentil is a
menteget6zés késztetése vesz erSt a demokratikus, tolerdns pedagdgia képviselSin, ha a feladat
fogalmaval nekik is kezdenitik kell valamit.

A feladatot kozvetett vagy kozvetlen modszerekkel a pedagogus szervezi és operdlja (mivelteti:
iranyitja, serkenti, tereli, levezeti) még akkor is, ha azt a tanul6kkal egydtt gondoltdk el, s még akkor
is, ha azt téle fiiggetleniil a gyermekek talaltak ki, de megvaldsitasara tanérai keretben kerdl sor. A fel-
adat(ok) tervezése részként illeszkedik az atfog6 tananyagtervezésbe, ugyanakkor az egyes feladatok
elgondolasanak ki kell terjednie az operacié minden lényeges mozzanatara.

A feladat operécidja a pedagogus részérél:

a) Megteremti a feladat objektiv (targyi, téri, és eszkozbeli) feltételeit.

b) Célkitizéssel, értelmezéssel, az érdekeltség kialakitasaval, érzelmi rahangolassal megteremti az
onkéntes tanul6i tevékenység pszicholdgiai bazist (a feladat szubjektiv feltételeit).

o) A pedagégiai iranyitds és a tanuléi 6nallosag mésként és masként mdkods dialektikus
egységében segiti a tanul6k tevékenységét.

d) A tanulékkal egyiitt értékeli — s ezen keresztil tudatositja — a feladat szemléleti és megismerési
eredményeit, a készségek és képességek miikodését a teljesitményekben.

Feladattipusok

Ha attekintjilk a vizudlis nevelés tevékenységi teriletét atfogd diagramot, abban — mert mar van
képzetiink a kézlésformdk karakterkiilonbségeirsl — latni fogjuk azt is, hogy az egyes kozlésformak
korébe tartozé feladatok tipikus jellegzetességekkel birnak, karakteresen kiilonbéznek egymastol.
Melyek ezek a sajatossdgok, mennyiben allitjdk ezek més-mas kovetelmények elé a pedagogust?
A feladatok operacidjaban kévetend6 massagokat kell féként tgondolni, azt, hogy miben is fognak
kiilonbozni az egyes feladattipusok tanéréi.

1 A vizuélis nevelés — a NAT szerint: Vizualis kultira — tanéréinak a koznyelv altal is szentesitett elnevezése a kiilonbdz6
kozlésformak egymastol kiilonbozé tartalmai ellenére valtozatlanul: rajzora.
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A minden részében osszetett kérdéscsomaghdl — a gondolkodas mintajaul — valasszuk ki elébb a
primer és a személyes kozlések feladattipusait. Vézoljuk fel a lényegi kiilonbségeket az imént adott
pontok sorrendjében. Az a) pontt6l — miutin nem konkrét oralefrasokat vetiink egybe — most az
dltalanossag szintjén eltekinthettink.

Primer kozlések Személyes kozlések
(tanulmanyok) (kifejez6 feladatok)

b)
A cél: val6saghitelre toreksziink. A cél: szemléleti hitelre toreksziink.
A rdhangolas azonos trgyra iranyul, A rdhangoldsnak még kozos élmény esetén is a
ezért egységes. személyenkénti massagot kell inspiralnia.
Megbeszélhetjiik a targy sajatossagait, Beszélhetiink az élményrdl, de azért, hogy
hogy egyetértsiink. kitlnjék a személyesség egyenkénti massaga.
Beszélhetlink a vizudlis problémakrdl, Beszélhettink kifejezési konvenciokrol, de féként
a megkozelités kozmegegyezéses szabdlyairol. azok sokféleségét érdemes szemléltetni, hogy
Szemléltethetiink az dbrézolas aktudlis a tanul6 szemléleti valasztas dtjan ne idegen,
konvenci6ibdl is mintanak barmit. hanem ,sajat” stildris mintat kdvessen sajat

élményének kifejezéséhez.

Figyelmeztethetiink arany, nagysag, tonus stb. Minden, valamilyen szabdlyra val6 figyelmeztetés
vonatkozésaiban a valésagh(ség fontossagara. konzumélhatja az egyenként mas irdnyba indulé
szemléleti tevékenységet.

Megbeszéljiik, esetleg bemutatjuk, Olyan anyaggal dolgozunk, amellyel kordbban
esetleg még el6zetesen ki is probaljuk mar dolgoztak, hogy egy technikai megbeszélés
az anyagot, az eszkozoket, a technikat. se legyen valamilyen megoldas presszidja.

Adhatunk lehetGséget és eszkdzoket
mdas-mas anyaghoz is.

0
A modell eleve egységesen irdnyit. Az egyenkénti élmény egyenként irdnyit, ezért
Ezért az egyenkénti korrektira is az egyenkénti 6nallésagot inkdbb erdsiteni kell.
ugyanarra irdnyul, tehat frontalis munkara is Barmilyen frontalis irdnyitdsi mozzanat ezt
szlikség lehet. gyengiti, és erdsiti innen a ,fazon”-hoz val6
visszatérést. A gyerek lesi az elvardsok
kinyilvanitdsat, mert becsvagya azt diktlja,
hogy ezeknek megfeleljen.
Az egyéni korrektira targyilagos, segiti a A korrektira értelme mas, inkdbb segitség.
kézosen elfogadott szempontok Csak akkor van értelme, ha mér latjuk egy
egyenkénti kovetését. alkotas irdnyat, tudjuk a szandékat, ha

bontakozik egyéni hangvétele.
A segitségnek az alkalmas eszkoz, az alkalmas
nyelvi anyag megtalaldsat kell szolgalnia.
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d)

Az értékelés most mar szemlélhets
eredmények altal tudatositja a feladat
egységes szempontjait.

Az értékelés az egyéni teljesitményeket
6hatatlanul egymashoz is méri, ha mindenki
ugyanazt a modellt szemlélte.

Nem kérdés, hogy az alkotds mirél szél.

A primer kozlések objektivitasra valé torekvése
megerdsitést kap. Olyan kozlés, amelynek
targyi hitele adja az értékét.

Osztalyzattal val6 értékelés is elfogadhato,
mindsitése a tényekkel val6 6sszevetésben
beléthato.

Az értékelés a most mar szemléltetheté
eredmények dltal tudatositja, hogy a feladat
nagy és egyetlen egységes szempontja az volt,
hogy mindenki bétran lehetett mas,

mint a tobbiek.

Az egyéni teljesitményeket mindenekel&tt a
személyekhez 6nmagukhoz kell mérni.

A személyes élmény, az egyéni elképzelés

és szandék egyéni értékelést kivan.

Egyenként lehet izgalmas kérdés, hogy
az egyes alkotasok mirél széInak.

A személyes kozlések megengedett méassaga
erGsiti a massag véllalasanak, ugyanakkor
elfogadéasanak attitidjét is. A kifejezés feltarja a
masik bensejét, titkait. Ot magat ismerjiik meg
azon keresztil, amirdl a képe szél.

Az osztélyzattal val6 értékelés 6hatatlanul azzal
jar, hogy a teljesitmények egymashoz méretnek.
Ez azt fogja jelenteni, hogy az alkotasokban
megnyilvanult személyi iranyultsagok, élmények,
lelki tartalmak, maguk a személyek méretnek
ossze. Ennek kéros kovetkezményeit

nem kell részletezniink.

A két feladattipus megval6suldsdnak kilonbségeiben latszélag az objektiv és a szubjektiv kozlések jel-
legzetes kiilonbségei mutatkoznak meg. Azért csak latszélag, mert a mésik objektiv kézlés és a masik
szubjektiv kozlés: a direkt és az indirekt kozlések kozott is végss soron ilyen természetl ugyan a
kilonbség, azonban — mint a feladattipusok Gsszevetésébsl majd kideril — sok hasonlésag is van
kozottiik. Mind a direkt, mind az indirekt kozlések gyakorlati (praktikus) célt szolgalnak, értékiiket min-
denekel6tt a funkcioban valé megfelelés adja, azaz az érthetéség, illetve a hasznélhatésag. Ebb6l szar-
mazik a sok hasonl6, s6t megegyez8 vonds. Ami végsé soron mégis elvalasztja Sket, az a targykultd-
raban megjelend formahagyomany erésebben kultdrafiiggd szubjektivitisa, és a funkcié korldtai

ellenére megvaldsithatd személyesség.

Direkt kozlések
(abrak, emblémaék, stb.)

A rahangolds mindenki szdméra
azonos témadra iranyul, ezért egységes.

Indirekt kozlések
(targykultdra feladatok)

A réhangolas tobbnyire mindenki szaméra
azonos (vagy egyenesen kozos) témara irdnyul,
amelyhez fel kell keltentink az egyéni
érdekeltséget, és inspiralnunk kell

az egyéni megoldasokat.
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Megbeszéljiik a kozolnivalé céljat, funkcidjat,
hogy miért meriil fel egyaltalan,
mi hasznunk lehet beldle.

Példakon szemléltetjik az aktudlis kozl6forma
bevélt sajatossagait. Emlékezetbe idézziik

az ismert konvenci6kat és/vagy bemutatunk és
elemziink a feladat megoldésahoz hozzasegits,
még nem alkalmazott dbrdzolasi konvenciokat
és azok megjelenitési technikait.

Az aktualis téma fliggvényében megnéziink,
tanulmanyozunk esetleg modelleket is.

Megbeszéljiik, bemutatjuk, esetleg
még el6zetesen ki is probéljuk az anyagot,
az eszkozoket, a technikat.

o)

A késziil6 kilonb6z6 egyéni megoldasok
ellenére széles valtozatossagban felmeriilhetnek
tovabbi, kisebb korben vagy frontalisan
megbeszélend§ kérdések.

Sor keriilhet Gjabb, tovabbi vagy

megismételt szemléltetésre.

Csak akkor kertiljon sor egyénileg
érdemi korrektdrdra, ha megértettiik
a tanulé torekvését.

Az egyéni korrektira a kozosen elfogadott
szempontok szerint segiti a cél felé
a kiilénboz6 egyéni megoldasokat.

Az egyéni korrektdra sordn technikai segitségre
is sziiksége lehet a tanul6nak. A bemutatas
lehetSleg ne az 6 munkdjaban, hanem

kalén demonstréci6 formajaban torténjen.

d)
Az értékeléskor mar az eredményekben
szemlélhetd, illetve szamon kérhetd,

s igy tudatosithat6 a kozlésforma
minden aktudlis kévetelménye.
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Megbeszéljiik a célt, a targyi-kornyezeti funkciét,
és azt, hogy nekiink mi j6 szarmazik beldle.

Tobb kiilonboz6 példaval szemléltetjitk az
aktudlis targyi vagy kornyezeti funkcié mas
formai-technikai megval6sulasait.

Az aktudlis téma fliggvényében megfeleld
id6zitéssel beiktatjuk a diszitésre valé6 felkészités
viszonylag témbasithetd tennivaloit.

Megbeszéljik, bemutatjuk, esetleg még
el6zetesen ki is probaljuk az anyagot,
az eszkozoket, a technikat.

A késziil6 kiilonb6z6 egyéni megoldasok
ellenére széles véltozatossagban felmeriilhetnek
tovabbi, kisebb kérben vagy frontalisan
megbeszélend§ kérdések. Sor keriilhet Gjabb,
tovabbi vagy megismételt szemléltetésre.

Csak akkor kerljon sor egyénileg érdemi
korrektirdra, ha megértettiik a tanul6
torekvését.

Az egyéni korrektira a kozosen elfogadott
szempontok szerint segiti a megcélzott funkcié
megval6suldsa felé a kilonbozd egyéni
megoldasokat, kiilonos tekintettel az azokban
formél6do személyesség kifejezGdéseire.

Az egyéni korrektira soran technikai segitségre is
sziiksége lehet a tanulénak. A bemutatas
lehetSleg ne az 6 munkdjaban, hanem kiilén
demonstraci6 formajaban torténjen.

Az értékelés a most mér szemléltethetd
eredmények dltal tudatositja a funkciét
megvalosité és a kifejezést hordoz6 forma
lehetséges valtozatainak sokféleségét.



Az egyéni teljesitményekben

egyfel6l az egyéni leleményt,

masfelSl a megegyezés szerinti szempontok
érvényesiilését keressiik.

Az értékelés az egyéni teljesitményeket
sz6ban ne egyméshoz, csak a megegyezéses
szempontokhoz mérje.

Az osztalyzattal val6 értékelés is elfogadhato.

Az egyéni teljesitményekben egyfeldl
a személyes fantaziat és kifejezést, masfeldl
a funkciénak valé megfelelést keressiik.

Az értékelés az egyéni teljesitményekben a
funkciéra val6 alkalmassagon tdl részesitse
elismerésben a személyesség minden
megnyilvanuldsat.

Az osztélyzattal val6 értékelés is elfogadhato,

f6ként azonban a megtanulhaté technikai
részteljesitmények mérhetdk hitelesen.

2
A munkaformak véltozatai a tanitasi 6rak folyamataban

A tanitds-tanulds folyamata oktaté és tanulk, neveld és neveltek interakcidja. Ebben a vonatkozasi
rendszerben sziikségszerGen jelenik meg a frontalis és az egyéni munka. A nevelGre ruhdzott vezets
szerep azzal a felelGsségteljes kotelezettséggel jar, hogy a gyerekek 6ndll6 alkotd tevékenységét
el6készit6 szakaszban pontosan és vilagosan kozvetitse a feladatot. Hatékonységi szempontok indokoljak,
hogy mindezt a lehet§ legrovidebb id6 alatt és optimdlis esetben az osztdly minden tagja szdmara fel-
foghat6an interpretalja.

A frontélis munka a befejezett alkotasok 6ra végi értékelésekor jelenik meg Gjbdl hangstlyos szerep-
ben. Az elkésziilt alkotdsok elemz8, Gsszehasonlitd vizsgalata a célok és feladatok tiikrében a fontosségi
szempontok hangstlyozéasaval tobbnyire Gjbél a nevel§ kozvetlen irdnyitasaval torténik.

E két frontalis mozzanat kozott jelenik meg egyéni, paros vagy csoportos munkaformakban a tanulék
alkot6 tevékenysége. Az egyéni alkotas primatusa a vizudlis nevelés gyakorlatdban alkotaslélektani és
az egyénre szabott differencialé pedagdgiai fejlesztémunka szempontjabdl indokoltnak latszik, hiszen
a vizudlis megismerés, gondolkodds és tevékenység folyamatai a kisgyermek személyiségétsl és
fejlettségi szintjétdl fliggSen egyéni sajatossagokat mutatd pszicholdgiai struktdrakban zajlanak. A létre-
jové alkotasokban mindez j6l olvashaté.

Két vagy tobb gyermek kézosen létrehozott alkotdsaban az egyéni teljesitmény reménytelendil kibo-
gozhatatlan, s gy az egyének kiilon értékelésének sincs biztos bazisa. Ugy ttinik, hogy kicsszik
keztinkbdl a vizudlis képességek tudatos fejlesztésének lehetésége. A gyermekek ebben a tarsas inter-
akcioban ellendrizhetetlen médon egymast fejlesztik, vagy gétoljak? A pedagégus néha gy érezheti,
hogy legfeljebb animatori szerepbe kényszeriil.2

Esetleg arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a csoportmunka a vizualis nevelés gyakorlatdban nem
kivanatos. Es milyen faraszté! Zajjal és nyiizsgéssel jar. Ugy tinik, hogy egyszerre beszél minden
gyerek, 6nalléan és ellenérizhetetlendl valtoztatjak helyiiket. Konfliktusok keletkeznek egyszerre tébb
ponton is. Minden csoport mast csindl, mas idSben és térben. Egyszerre tobb helyrdl is segitségiil hivjak
a pedagogust, vagy éppen teljesen megfeledkeznek még a jelenlétérdl is.

2 Szociokultdrélis animdcié: ,Animalni annyit tesz, mint életet adni egy csoportnak, lehet6vé téve, hogy értékelje, fej-
lessze, kiteljesitse onmagat.” Az animécié nem helyettesitheti a klasszikus tanulast-tanitast, és nem azonos a népmvels
magyar fogalomkorével sem. A nyugati kulttrakban egy-két évtizede megjelent szocio-kulturdlis animator a kozmdvel6-
désben dolgozé, aktivizél6 szakember.
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Meégis, az egyre-mdsra megjelend (pedagégiai, pszicholégiai, szociol6giai, vizudlis neveléssel foglalkoz6)
konyvekben a csoporttevékenységeknek egyre névekvd jelentdséget tulajdonitanak.

Az iskola az a specidlis szocializacids kozeg, amelyben szabalyozott folyamatokban zajlik az oktatas-
nevelés, de néhdny szociolégus szerint a formdlis tanterv mellett létezik rejtett tantervnek nevezett nor-
marendszer. Ivan lllich, aki az oktatds modern elméletének egyik legvitatottabb alakja, Bowleyhoz és
Gintishez hasonléan azt hangsilyozza, hogy az iskolédk a fegyelem és a parancsolgatas eszkozei révén
a gyermeket ,passziv fogyasztasra”, azaz a fennallé tarsadalmi rend kritikatlan elfogadasara nevelik.
A rejtett tanterv arra tanitja a gyermeket, hogy az életben az a dolguk, hogy ,tudjak a helyiiket, és ott
csendben tljenek”.3

Akdrmennyire faradsagos és kényelmetlenis, mégis érdemes minden pedagégusnak id6énként elgon-
dolkodnia azon, hogy a csoportmunkaval kapcsolatos idegenkedésiink gydkerei nem nydlnak-e le egy
olyan ,rejtett tanterv”-hez, amely a mi tdrsadalmunk rejtett normdinak visszatiikrozése.

3

A pedagogus és a tanulok egyiittmikodésének varhato eredményessége
a vizudlis nevelés tantargyi specifikumaiban

Frontalis munka. A pedagogus kézvetlen irdnyité szerepben

A munkaformak kézil a frontalis munka tekinthet6 a leghagyomdanyosabbnak. Stilusa és médszerei a
tarsadalmi valtozdsok és a kornyezé kultira flggvényei. Torténelmi, tarsadalmi ismereteink alapjan
bizonydra vannak feltételezéseink, okszerli magyarazataink példaul a XIX. szdzadvég pedans isko-
lamesterének tekintélyelv alapjan irdnyité médszereirdl, vagy a XX. szdzad elején megjelen (és maig
jelenlévé) bohém miivésztandr attitddjérdl.

A személyiség sajatos struktirajabdl is kovetkez$ vezetési stilusokat — mint az autokratikus, a
demokratikus és az engedékeny — befolyasolhatja az a tarsadalmi elvards, amelyet hivatésuk szinpadan
kivdnatosnak tartanak. A torzs6rmester statusaban elfogadott az autokratizmus (féleg azok szemében,
akik kivilalloként nem szenvednek ettdl), ugyanakkor a pedagégus szerepében a mi kulttrank idedja
a demokratikus vezetés.

Gyakran vonnak parhuzamot a szinészi és a pedagogusi hivatds kozott, pedig ezzel az erével elfo-
gadhatjuk, hogy minden olyan szakma (példdul a tiizoltéparancsnok, a politikus stb.), melyben be-
folydsold, irdnyit6 hatést kell gyakorolni valamely célcsoportra, rokon a szinészével. A szinészi tehetség
azonban nem pétolhatja a hitelességet, amely szaktargyi kompetencidt és nevelSi elkételezettséget
jelent.

A vizudlis kultdra sajatos tantervi tartalméanak és a vizudlis nevelés személyiségfejleszté iranyultsdganak
értése a frontalis munka sordn is més-mas attit(idot kivan a nevel6tdl, ha a feladat

— gyakorlati vizudlis kommunikécié

— vagy szubjektiv, személyes kifejezés.

Ha a feladat objektiv kozlés, példdul térkép vagy dtvonalrajz, akkor kézérthetd, az abrazolasi kon-
venciok ismeretén alapulé munkat varunk a gyermekt6l. A pedagogus magatartasa ebben az esetben
sziikségszer(ien a targyilagossag, az ismeretek pontos, vildgos kdzvetitése, a feladatmegoldasok szaba-
lyainak behatdroldsa mellett az egyéni elgondoldsok lehetdségeinek inspiral6 biztositasa. igy a kozos

3 A rejtett tanterv”-rél sz6l6 gondolatok Anthony Giddens Szociolégia cimi mévében taldlhatok, mely amerikai és brit
diakok szdmdra készilt. A helyzetelemzésekb6l ad6d6 kovetkeztetések igy a brit és az amerikai térsadalmi viszonyokra
vonatkoznak.
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értékelés soran a tanuldk egymdson is szimon kérhetik az értékitéletekben azt a targyilagos szem-
léletet, melyet a pedagdgus hitelesen kozvetitett.

Ha a ,feladat”4 személyes kozlés (példaul illusztraci6), akkor a nevel6i magatartds az egyéniségek
szabad kibontakozasanak adjon teret. Tudatdban kell lennie, hogy személyes hozzaalldsa egy a sok
koziil, s azt semmiképpen ne erdltesse a gyermekekre.

A megbeszélés helyett a beszélgetés, a kinyilatkoztatds helyett a személyesség, a raciondlis elemzés
helyett a racsoddlkozas lesz élményt ad6 és felszabadit6. Az értékelés soran Ggymond frontdlisan
tudjuk azt a szemléletmédot kozvetiteni, hogy minden gyermek alkotdsa érték szamunkra. Mig az
objektiv kézléseknél a hibakat is targyilagosan feltaré elemzés érvényesiil, addig a személyes kozlések-
nél az egyéni meglatasok dicsérete lehet kizarélagos médszeriink.

A frontalis munka hatékonysdganak alapvetSen fontos eleme a feladat pontos kozvetitése a lehetd
legszemléletesebb médszerekkel. Bar minden tanitdsi 6ranak fontos része a szemléltetés, a vizudlis
tantargy tantervi tartalmai kizarélag verbalis dton meg sem kézelithetSk (példaul a vizudlis nyelvi ele-
mek: vonal, folt, ténus, szin). A szemléltetést kisérd verbalis eszk6zok (kérdések, magyarazatok, utasi-
tasok stb.) pontosséga, az életkort figyelembe vevd, lényegre t6r6 megfogalmazésai a figyelem fenn-
tartasanak és a feladatértésnek fontos feltételei.

A vizualis nevelés tantargyi 6rdinak legnagyobb része gyakorlati munka, ezeknek frontalis el6készité
szakasza tartalmilag koncentralt, id6ben révid, maximum 10-15 perc. Ebben a viszonylag révid id6sza-
kaszban is torekedhetiink arra, hogy a vizudlis jellegli problémékra olyan visszajelzések érkezzenek a
gyermekek részérdl, amelyek lthatoak, tehat vizudlis nyelven megfogalmazottak: kép- vagy latvany-
elemzéseknél a gyermekek egyénenként rajzban is vélaszolhatnak. A nevel6 gyors, tfogo ellendrzése
szempontjabél fontos, hogy a vizudlis valasz egyszerd, pillanatok alatt lejegyezhet legyen. Elénye,
hogy a problémafelvetésre minden gyermek mar a frontalis munka szakaszaban egységesen aktivizal-
hat6, a megértés hatdsfokan a tanité is lemérheti sajat pedagégiai munkajanak eredményességét.

A frontalis el6készitS szakasz eszkdzrendszere allhat a tanuldk létszamanak megfelel6 fénymaésola-
tokbdl, sablonokbdl, téri elemekbdl (példaul: jatékkockak), a tanulék sajat taneszkdzeibdl stb.; mdve-
letei: rajzolas, elemek csoportositdsa, térformdk megadott szempontok szerinti viszonyrendszerbe
helyezése stb.

A frontélis munka soran a vezetd és a vezetettek kozott az egyiittm(ikodés biztositja az optimélis
eredményességet, melyet a nevel§ pedagégiai, pszicholdgiai és szaktargyi tudasa birtokaban tudatosan
tervez. Ha a munka természete megkivanja, és a lehet6ségek megengedik, a frontalitds hagyomanyos
térelrendezését is érdemes ezeknél az interakciokndl megbontani. A korkords elrendezés a gyer-
mekeknek nemcsak a pedagogussal, hanem tarsaikkal is biztositja a szemkontaktust, igy egymast, és
ezzel egyiitt egymas véleményét is egyenrangl kapcsolatrendszerben hangsilyosan érzékelik.

A tanulok 6néllé egyéni munkaja

A tanulék 6nall6 egyéni alkotomunkdja a pedagégus szdmdra a differencidlé személyiségformalas
érzékeny terepe.

KezdS pedagégusoknal megfigyelhetS, hogy a gondosan megtervezett és sikeresen lebonyolitott
el6készité munka utan ,elengedik a gyermekek kezét”. Az 6nallésagot abszollt tartalméban értelmezve
kiils6 megfigyelSként és csupan feliigyel6ként vannak jelen a teremben egészen az értékelésig.

Ellenkez6 véglet az, amikor ,szorosan fogjak a gyermekek kezét”: a tevékenységben az elmélyiilést
akadalyozzak azzal, hogy a feladatra vagy annak részletelemeire gyakori, hangos utaldsokkal hivjk fel
a figyelmet. A nevelSnek ezek a feladatorientalt megnyilvanulasai a vizuélis konvenciok tanulasanak és

o~z

3 Az idézGjel a nyelvi megfogalmazas és az alkotds furcsa, antagonisztikusnak ting ellentétére utal. Erdemes elgondol-
kodnunk a zene, az irodalom, a képzémdvészet kiemelked§ alkotasai létrejéttének kortilményein a mi individudlis beal-
litottsdgt korunkat megel6z6 torténelmi korszakokban, amikor a megrendeléseknek, feladat-addsoknak(!) dont6 sze-
repiik volt.
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alkalmazasanak esetében is akadalyozzdk a tanulékban egyénenként zajlé vizualis gondolkodési
folyamatot, amely a szabalytartds mellett is sokszind variansokat hozna létre. Egy-egy megjegyzés
hatdsara a kilénben is igyekvé gyermekek munka kézben azonnal igazodnak.

Szerencsésebb, ha a nevel6i magatartas azt sugallja, hogy az egyéni alkotémunka kozben jelen van
mint segit erd, akihez a gyermek egyéni meglatdsaibol ad6dé sajatos problémaival barmikor fordulhat
tanacsért. Recept ennek az interakcidnak a tartalmara és modszerére aligha adhaté. A gyermekek kdzott
elfoglalt térbeli hely, a helyvaltoztatas gyakoriséga, ritmusa, a gyermekek mimikajanak, testbeszédének,
gesztusnyelvének értése a nevel6 tuddsanak, tapasztalatainak, gyakorlottsaganak fiiggvénye.

Az egyéni munka kdzben a segitségtinket igényl6 gyermekkel csak neki sz616 egyéni beszélgetést
folytatunk, amely az 6nall6 megolddshoz adjon elegendé inspiréciét, de a megoldast ne talalja
készen. A tobbféle lehetSség felvillantdsa bemutatassal is torténhet, de a gyermek munkéjaba ne raj-
zoljunk bele, mert ez a gyermekétdl idegen vizualis gondolat mozzanata lehet, avagy egyszer(ien
kényszerités. Konkrét téri munkék esetében a gyermek 4ltal manipulalt anyagon magdn is mutathatunk
tébbféle lehetGséget, de az eredeti kiinduldsi dllapotot vissza kell allitani (példaul épitéelemekkel
térépitési variaciok, targykészitésnél az anyag formaldsanak kiilonboz6 lehetéségei stb.).

4.

A tanulok egyittmikodésének vdrhaté eredményessége
a vizualis nevelés tantargyi specifikumaiban

A csoportmunka

A vizudlis nevelés munkaformdi kéziil a csoportmunka olyan sajatos kézeg, amelyben optimalis szamd
gyermek kozott létesils kortdrs kapcsolatokban a kommunikacié soran vizudlis informéciécsere zajlik.
Ellentétes gondolatok tkoznek, elutasitas, elfogadds, meggy6zés folyamatai jatszédnak le. Egymas
megeértésének magasabb szintjén a masik egyén dltal elkezdett ,mondat” folytatasa vagy az arra adott
vélasz elvezethet ahhoz az egységhez, melyet esetenként kompozicioként értékelhetiink.

A hdrom év kérili gyermekek csoportban nem egyméssal, csupan egymés mellett jatszanak. Minél
id6sebbek a csoport tagjai, a tarsas kapcsolatokannal szervezettebbé vélnak. G. H. Mead (1863-1931)
elmélete szerint a tarsadalmi én kialakuldshoz akkor jut el egy gyermek, amikor képes dgy latni
6nmagdt, ahogy masok latjak 6t. Szerinte Gtéves kor tajékan kévetkezik be a gyermekek fejl6désének
az a szakasza, amikor a kordbbi, meglehetGsen szervezetlen szerepjtékok helyett a gyermekek kez-
denek szervezett szabdlyozé jatékokban részt venni. Kezdik megérteni mindazokat az &ltaldnos
értékeket és erkolcsi szabalyokat, amelyek a kdzdsségi életet irdnyitjak.

A tarsadalmon beltil - munkahelyen, iskoldban vagy valamely tarsadalmi szervezetben — mindannyian
valamely csoportnak vagy csoportoknak tagjai vagyunk. Cél vagy célok elérése érdekében tarsadalmi
hierarchidban éliink. Az ald-, folé- és mellérendeltségi viszonyokbdl adédé szerepiinket tanuljuk.
Csoportunkon belil a pozicionkb6l ad6d6 szerepformat fel kell véllalnunk. A pozicié konfliktus-
mentesen csak akkor fogadhat6 el, ha a kiilsG és belss értékitélet kozelit egymashoz.

A poziciovaltas problémajaval szembenézni az érett személyiségnek is nehéz, nemhogy a kisgyer-
meknek, de dinamikus életviteliink, az alland6 valtozasok, a tarsadalom kiilénbozd helyszinein valé
megjelenésiink mds és mds attitGdot kivan és valt ki bel8liink. Az 6nismeret mélysége atsegithet a
kritikus helyzeteken, de az énismeret is csak a masokkal torténd dsszevetés soran mélyilhet el. A cso-
portban torténd tevékenység szintere lehet ezen képességek fejlédésének, a tarsadalmi beilleszkedés sziik-
ségszer(i felismerésének. It johetnek létre olyan valtozatos szituaciok, amelyekben felismert és elismert
értékek alapjan kertilnek , kiosztasra” a poziciok.

A vizudlis nevelés szaktargyi gyakorlatdban a vizualis kommunikacié mdkodtetésének hatékony
terepe a csoportmunka. A tdrsak verbalisan is kontrolldlhatjak egymés tevékenységét, igy a vizudlis és
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a verbdlis kommunikécio szinte egyidejileg jon létre, egymast tdimogatva, értelmezve keril dsszefliggés-
be egymdssal. Szocializaci6s el6nyeit mérlegelve jelentéktelenné vélnak a bevezetSben felvetett agga-
lyok, melyek az egyéni fejlédés, fejlesztés szempontjabdl meriilhettek fel a csoportmunkéval szemben.

Szaktargyi szempontbdl is sorolhatjuk jelent&ségét:
— Az alkotas élményteli folyamatat fokozza a tarsakkal val6 oromteli egydttlét. A létrehozott pro-
duktum, amely mennyiségben, id6ben, anyagban tiIné az egyéni kereteken, meggySzheti a

gyermekeket az egyuttmiikodés haszndrél. Ersiti az Osszetartozast, a ,mi” élményét a lathato,
tapinthat6, esetleg ,grandiézus” alkotds.

— Tartalmilag fontos szempont a vizudlis nyelven torténd, jelen idejd folyamatban zajlé kommu-
nikdcié. Ebben az esetben nem kész kozléseket olvas egyik-masik tarsa kész alkotasarol, hanem a
masik altal feltett vizudlis kérdésre vizudlis nyelvet haszndlva azonnal reagélhat, 6nmaga is felvethet
problémakat, kérdezhet, vitatkozhat, egyitt gondolkodhat masokkal.

— Az egyén kozosség dltal azonnal kontrollalt vizudlis kovetkeztetései alkalmat adnak a helyesbitésre,
amely igazodds, és igy egészséges konformizmus is. A kozosség éltal elfogadott gondolat megerdsiti
a gyermeket, védettséget és Onbizalmat ad. A koézosen létrehozott alkotas tanulsagai igy
mélyebben rogziilnek, masok altal is kontrolldlva hitelesebbé vélnak.

— Megsokszorozédik az a tanulasi intenzitds, amely a kortars csoportban egymds értése okan van
jelen. Gazdagodnak képzeteik, béviil a vizualis nyelv tartomanya, rdcsodélkozhatnak Gj kifejezési
modokra, egymastdl lesik el a technikai megoldasokat. Mindezt révidebb idé alatt, a kortarsi lét
okdn demokratikus kozvetlenséggel érik el. A csoport tagjainak egymasra gyakorolt hatasat erdsiti
kolcsonds egymasrautaltsaguk is.

A csoport létszama és tagozédasa

A térsas kolcsonhatds feltétele, hogy a csoport létszama akkora legyen, amelyben a kapcsolatrendszer
a gyermekek szdmara folyamatosan fenntarthat6. Meghatarozéja az ingerhatasok szama, bonyolultsaga
és a gyermekek életkora.

Azok a lélektani kutatasok, amelyek a figyelem természetére vonatkoznak, 7+2 ingert regisztraltak.
Az ember figyelemfelvevs kapacitdsa ennyit bir el. Amennyiben a csoport tagjait ingerforrasoknak
tekintjik, agy a kiscsoport létszima ebben az értelemben meghatarozott. Tapasztalatok szerint 6 éves
kord gyermekeknél 3 f6bdl allé csoport képes huzamosabb idejd folyamatos kapcsolattartasra, 7-10
éves kortGaknal az 5 f6nél nem tobbet tartalmazé csoport volt képes az eredményes egyiittmiikodésre.

Az 5 f6t tartalmazé csoportok 2+3 f6s megoszlasban, allandé vagy valtozé partnerekkel alcsoportot
létesitenek a tevékenység bizonyos fézisaiban, s ezek kozott jon létre olyan kommunikéciés kapcsolat,
melynek sordn egyetértés szilethet a késziil6 m tekintetében. Ez a tagozdédas inkabb jellemzd, mint
alland6, ugyanis az alkot6i folyamat sordn a vizualis ingerek (példaul: mar megjelent képelemek) vagy
a tarsak dltal kozvetitett verbdlis vagy mozgédsos ingerek ki is kapcsolédhatnak egy-egy Gj egyéni
elképzelés soran. Az egyéni akcidkra a vizudlis valaszoknak természetesen meg kell érkezniiik, hogy a
képi egység létrejojjon.

A 3 f6s csoportokndl a kombinatorika felvillanthatja a kilonféle lehetGségeket a személyi kap-
csolodésok varidnsaira: X, Y és Z személynél X-Y-Z; X,Y-Z; X, Z-Y, de az X-Y-Z (A. abrasor 277a) pil-
lanatnyi helyzet is el6fordulhat, amikor a személyek flggetlenitik egymastol tevékenységiiket. A kom-
pozicié feltételezi a csoport tagjainak végss egyetértését, XY, Z vagy X egyéni 6sszefogd, dsszehangold
munkdjat Y, Z egyetértésével, akar X,Y kozos egyetérté megoldasat Z kizarasaval. (B. dbrasor 277b)
A mechanikus varidciokon tdl a csoportlétet dtszinezik az érzelmek (ellentétek, vonzédasok), a moralis,
intellektudlis fejlettségi szintkiilonbségek, s a hatalmi pozicidk, melyeket a vizualis fejlettségbsl ad6do
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277/b. B. 4brasor

folényen kiviil eldonthetnek specidlis személyiségjegyek is. E bonyolult viszonyrendszer a megje-
lenésével a pedag6gusnak szamolnia kell, hogy megfelel6 irdnyultsagot vélasszon a csoport létre-
hozésakor, felismerje a beavatkozas sziikségszerd pillanatnyi helyzeteit, az irdnyitds mértékét, s azt,
hogy mikor valaszthatja a passziv megfigyel6 szerepét.

Formalis, informalis csoport

A csoportlélektan kategéridi kozott megtalaljuk a formalis és informélis csoport fogalmat, melyek a tar-
sadalom és az egyén szempontjab6l mas-més hangsulytak.

Térsadalmi szempontb6l a formalis csoportok sziikséges képz6dmények. Létrejottiik fiiggetlen tagjaik
akaratdtol, fiiggetlen az Sket alkotok tulajdonsagaitdl (iskola, hivatal, hadsereg).

Az informdlis csoportot alkotok sajét elhatarozasukbdl véllaljak hovatartozasukat, sajatos hajlamaik,
izléstik, érdekl6désiik szerint, mint példaul egy horgaszegyesiilet tagjai.

Ezen meghatdrozds szerint egy iskolai osztalyt alkoté gyermekek formalis csoportot alkotnak. A vizulis-
nevelés-6rak keretében sem jellemz6, hogy bels6 indittatdsra és dnkéntesen alakulnak a csoportok.
Ebben az értelemben ezek a képzédmények szintén formalis csoportként konyvelhetSk el. A benniik
zajl6 huménus, értékteremtd folyamatok viszont — amelyek bels indittatasd, drémszerzé tevékenység-
gé alakulnak — nem mutatjék a formaélis csoport ismérveit. igy a csoportmunka soran formalisnak
indulé csoport az informalis csoport ismérveit veszi fel.

A csoportlét kezdeti szakasza

A csoportmunka feltételei kézott emlitettiik, hogy a kisgyermek elérkezzék az életkori fejlettségnek
abba a szakaszaba, amikor mér képessé vélik nmagat masok szemével nézni.

A kezdeti szakaszban nem mell6zhetS a fokozatossag elvének figyelembevétele, amelynek egyik
eleme az interakcioban részt vevs személyek szdma. A paros munka, amely intim kozelség a tarssal,
viszonylag kevesebb konfliktushelyzet forrdsa azon hatranya mellett, hogy kevesebb mozgésteret tesz
lehet6vé a dominans partnerrel szemben. A térs szabad megvalasztasa viszonylag egyszer( azon oknal
fogva is, hogy ,aki mellett Glok, az a baratom is”. A testi, térbeli kozelség és annak gyakorisaga a fel-
nétt populacional is megkonnyiti a kapcsolatfelvételt.
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A maésik lehetéség e kezdeti szakaszban, hogy a pedagégus felvallalja a csoportokndl a munka
szervezését. llyenkor a tevékenység egymdssal még amagy is csak rovid kapcsolatfelvételeket tesz sziik-
ségessé. Az osztalyt akdr két nagyobb létszami csoportra osztva kiilon-kiilon, idejét megosztva fron-
talisan iranyfthatja a csoportokat. A végeredmény két, jol elkilonithetd teljesitmény, amely mar igy is
csoporttudatot alakithat. Fontos, hogy ez az egyének dltal ,0sszerakott” végeredmény latvanyos
legyen, mert ez enyhitheti a kisgyermek sajat munkdja beolvadasa miatti esetleges frusztraciojat.

Els6 osztalyos gyermekek vizudlis kommunikacios interakcidinak egy-egy példdjan érzékeltetjiik az

egymadsra figyelés megteremtésének kiilonb6z6 valtozatait:

— paros munkaban két figura kozott egyszerd kapcsolatrendszert hozhatnak étre gy, hogy a kiilon-
kiilon tépett figurdkat kozos kompozicioba rendezik. Mindezt préselt levelekbdl is megtehetik.
Elénye, hogy a konszenzuson alapul6 végs6 megoldés el6tt (ragasztdssal val6 rogzités a feliletre)
e figurdk és a tovabbi képelemek egyméshoz val6 viszonya a kompoziciéban tologatassal
szabadon valtoztathatd, varialhat6.

— Adott feliileten a tanft6tél kapott amorf foltokat rajzos-festékes kiegészitéssel alakitsak egységes
képpé — asszociaci6ik egyeztetése utdn kodzosen.

— Pérbeszédet jatszhatnak a vizualis nyelv meghatdrozott elemeinek haszndlatéval: egyenes és gorbe
vonallal, folttal. A kép figurativ vagy nonfigurativ médon is lehet narrativ. Rajzolgatds vagy festés
kdzben természetes mozzanatként a kozds lap szamukra kilon-kilon jol megkozelithetd részén
dolgoznak, s idénként cserélnek. Figyelmiiket fel kell hivni a formédk kdzti kapcsolatok megterem-
tésére.

— lllusztréci6 is késziilhet ilyen médon, féleg ha a vers tébb konkrét képelem ,mesélgetSs” narrativ
megjelenitését teszi lehet6vé. Wedres Sandor A gércsember cimd verse a vizudlis nyelv egységes
hasznélatat is sugallja, hiszen a versben az ember, az (t, a kerités, a macska, a fast stb. mind gorbe.
Erdekes megfigyelni, hogy a gorbe képzete igen sokféle lehet, viszonylag egyértelméen csak az
egyenestdl lehet elkiloniteni.>

Egyéni munkaval készitett elemek osszerakdséval hozhato létre olyan munka, amelyik a csoporttuda-
tot formélgatja, és az egyéni alkalmazkodast viszonylag kevésbé terheli.

(278) A gyermekek papir tojstarté dobozokat gy(jtenek. A doboz festése, majd kétoldaldi lyukasztésa utén a példaul 22
{6 létszama osztaly 11-11 f6s megosztasban Gsszekdtdzgeti a részeket, igy hosszasan kigy6z6 két térbeli format kap-
nak. A ,sérkanyok” fejeit nagyobb dobozbdl egyéni megoldasban egy-egy kivalasztott gyermek késziti el.

A csoporttudat kialakitasanak elss, kezdeti 1épéseként a két csoport — melyet csupdn a szdmossagot véve figyelembe a
pedagogus alakit ki - kiilon feladatot kap. Az ésszetartozast, illetve az elkilonilést tudatosithatja a kétféle feladat, az, hogy
az egyik csoport jokedvd, szelid, a masik csoport haragos, félelmetes sarkanyt hozzon létre a formak szineinek és a di-
szit6elmék karakterének megvélasztasaval. Az Gsszetartozést erdsiti a kozos tevékenység a dobozok dsszekotozgetésével,

majd az azt kévet§ jaték. Ilyen lehet a sarkanyok versengése, vagy tldozéses jaték.

(279) Laza kapcsolédést jelent a csoporttagok kozott az a feladatvaridns, amelyben szintén nagyobb létszama csoportok
tagjai el6re nyirt sikforma részeinek dekorativ, ritmikus diszitése utdn rakosgatjak ossze, majd ragasztjak nagyméretli sik-
lapra sajat sarkanyukat. Ennél a variansnal az azonos térvény betartasa segiti a csoporttagok tevékenységének dsszehan-
goldsat, amely egyszer(iségénél fogva mindannyiuk szdmara vildgos. Részben ez az egyszer(iség biztositja a kompozicios
egységet. Az eredmény sikerélményt, 6romét ad, Bsztonzést a késébbi egyiittes tevékenységhez.

A csoportlét valésagos élményét adhatja az, amikor a gyermekek egyénileg megrajzoljék elképzelt
sarkanyukat, majd szines technikéval hdromf6s csoportokban kivitelezik. Komoly konfliktushelyzetet
kell megoldaniuk annak eldontésénél, hogy a hdrom sarkanyvazlat kozl melyik legyen a dominans a

5 Lasd Képi mingségviszonylatok tablazata: VIZUALIS KULTURA I. Vizudlis megismerés, vizualis kommunikacio, 57
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k6zos munkaban. Az elkészilt alkotés végiil véltoz mértékben mindegyikiik elképzelését tartalmazza,
de egyik tervnek sem lesz egyszerdi imitdci6ja. Megakadélyozza ezt az a korilmény is, hogy a vazlat
nem tartalmazott példaul szinétleteket, igy az munka kézben allandé véltozasban, alakuldsban terem-
t6dott a gazdagodé részletformakkal egyiitt.

llyen tipust munkaknal a csoportok létrehozésdra tobbféle lehetdséget kiprobalhatunk.

1. A csoportok alakuldsandl a teljes 6nkéntesség érvényesil, a térsak egymést vélasztjdk. A peremhely-
zetl gyermekek kényszer( csoportot alkotnak.

2. Vizualis szempontokat figyelembe véve a nevel6 a gyermekek el6z6 tervei alapjan maga allitja
Ossze a csoportokat.

3. Az el6zetes terv minGsége alapjan kivalasztott csoportvezet6k maguk hozzak létre csoportjukat,
melyben (igy érvényesiilhet a kolcsondsség, hogy a kijeldlt vezetSk azok kozil vélasztanak, akik
jelentkeznek a veliik val6 egyiittmdkodésre.

A csoport létrejottének legdemokratikusabb formdja az 1. véltozat, hiszen ennél a teljes Gnkéntesség
érvényesul. Szaktdrgyi szempontbdl viszont ez nem mindig hoz j6 eredményt, mivel a ,maradékok”
kényszer(i csoportjaiban a vizudlis szempontok, az alkotds kivant iranyultségai nehezen, szinte csak
véletlenszer(ien érvényesiilnek. (A valasztisok és elutasitisok inditékaira kiilsnben szociometriai
felmérésekben talalunk magyardzatokat.) A 2. és 3. valtozat vizudlis szempontbél j6 eredményeket
hozhat, rdadasul a 3. véltozat esetében a csoportok tébbsége harmonikusan mdkodhet.

A szaktargyi eredményesség feltételei a csoportmunkéban

A szaktargyi szempontl eredményességet — a pszichol6giai szempontokon tdl — egymds értésének
feltételeként a vizudlis fejlettségi szint kis kilonbségei és az elképzelések hasonlésaga kedvezGen
befolydsolja. Nézziink meg erre a megllapitasra vonatkozé példékat 2. és 3. osztalyban.

A 2. osztaly feladata:

A gyerekek egyénenként ceruzaval utcat rajzoltak hézsorral, jarékelSkkel. Az azonos csoportba tar-
toz6 gyermekek vélogatdsanak szempontja a térabrézolasi szint és az emberébrazolas hasonlésaga volt.
A kéz6s munka technikai megolddsa: A gyerekek utcasoruk legérdekesebb hazait egy kisebb lapra
kiilon-kiilon szines foltta nagyitottak, kivélasztott jarokelSiket szines krétaval Gjraalkottak. A képelemek
nyirdsa utdn kézosen rendezgették el hazaikat és a jarokelSket A mi utcank cimmel.

(280) A kiemelt két csoport egyikénél hosszanti, csikszerd elrendezést mutat a kompozicié, melyben
a képelemek elrendezése luktetd, ritmikus sodréssal vezeti a figyelmet. A térbeli hangsdlyosan elGtér—
héttér elrendezésd.

(281) A masik csoportndl szubjektivabb a térbeliség a képelemek rendjében. Az emberabrazolasok
is azt mutatjak, hogy azok bels6 szemléleti képét a legalapvetdbb struktdrak hatarozzak meg. A kom-
pozicio szinte az érintetlen gyermekrajz sajatossagait mutatja.

A 3. osztaly feladata:

Figyeljék meg a metr6 mozgdlépcsGjét a rajtuk utazé emberekkel. A nézépont szabadon valaszt-
hat6. A megfigyelés utan egy héttel a kdzos munka el6tt a gyerekek egyenként papirra vetették
emlékképeiket. A csoportalkotds szempontja a térabrazolds bonyolultsiga mellett az azonos nézGpont,
a figurék téri helyzetének takardsban vagy a nélkiil torténé megjelenitése. A technikai megoldas ennél
a munkanal szines papirok nyirasa, rendezgetése és ragasztdsa volt. A mesterséges formakat nyirassal,
a figurdkat tépéssel alakitottak.
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(282a) Az els6 csoport tagjai oldalrdl dbrézoltdk a metré mozgélépcséjén utazé embereket, figyelmiiket az egyéni
karakterek és a kérnyezet részleteinek gazdagsaga ragadta meg.
(282b) A maésodik csoport tagjai a mozgdlépcss le- és felszallité rendszerét és annak egymashoz viszonyitott téri
helyzetét is érzékelték.
(282c) A harmadik csoport a metr6 mozgélépcsSinek lényegét az egymds mogott 4ll6, takardsban latszé emberekkel
volt képes megragadni.
(282d) A negyedik csoport a peront és az oldalnézetl mozgélépcs6t az utazé és varakozé utasokkal bonyolultabb téri
viszonyrendszerben jelenitette meg.
Ami egymds értésének fontos feltétele: az egy-egy csoportba tartozé gyermekek szemléletmédija és
fejlettségi szintje hasonlé volt. A bonyolultabb térbeliséget érté gyermek szemléletmédja sem volt
elérhetetlen a tobbiek szdmara, igy lehettek képesek tanulni egymastél. A csoportvezetéket a tanulok

282/a. ‘ 282/b.

282/d.

- 282/c.

maguk valasztottak meg a tobbség dltal legjobbnak tartott munka alapjan. Ebben az életkorban mér
képesnek mutatkoztak személyes elfogultsdgaikkal szemben a vizudlis szempontoknak elényt biztositani.
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A csoport Osszetétele és élekszama

Az azonos Osszetétellel hosszasan m(ikods csoportok tobbféle negativ, nem kivanatos jelenség hor-
dozéivd valhatnak. Az egyének erdsen hajlanak arra, hogy sajét csoportjukat tdl-, méas csoportokat vi-
szont alulértékeljenek. Mindez egészségtelen versenyszellem kialakuldsahoz vezethet, amely —
szétrombolva egy osztdlykozosséget — ellenséges indulatok és el6itéletek melegdgyava valhat.
SziikségszerGen jelentkezik a csoportban a konformitds, az egyméshoz igazodés, hiszen e nélkiil kozos
alkotds létrehozasa elképzelhetetlen. Karosito hatast akkor fejt ki a személyiségre, ha egy huzamosabb
ideje egylttm(ikodS csoportban az egyén statusa megmerevedik. Ez olyan korai specializélédéashoz
vezet, amely a feln6tt tarsadalomban nemcsak megszokott, hanem egyes munkateriileteken a
hatékonysag szempontjébdl egyenesen kivanatos. Nekiink azonban tudnunk kell, hogy a neveléssel
éppen ez ellen dolgozunk: a gyermek sokoldal fejlesztését szem elétt tartva sokoldald mobilitast kell
kibontakoztatnunk. A csoport lélekszdmat és Gsszetételét a kivant eredményességnek kell megszabnia,
mert az eredményesség a csoportban kooperdl6 gyermek személyiségének fejl6dését hozza. (A felada-
tokat is ehhez a célhoz kell igazitanunk.)

Tobb héten &t tarté feladatsor kiilonféle munkaformékat kivanhat, egyéni munkat is, csoport-
tevékenységet is. A csoportok véltozé létszammal és sszetétellel egyrészt a tevékenységet, mésrészt a
kozos alkotdsban részt vevé gyermekek vizudlis fejlettségi szintjét figyelembe véve alakulnak. Egy
2. osztélyos feladatsor példdja:

1. A gyermekek nagyméret(i dobozokat boritanak be csomagolépapirral egyéni munkaban.

2. A nagyméret(i dobozokbél csoportokban varat épitenek. (Egy osztdlyban a fidk és a lanyok
ragaszkodtak a kiilénvélashoz. A lanyok a tiindérek varat épitették fel, a fidk a gonosz erék varat.)
(283a-b) '

283/a. 283/b.
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284/a. 284/b.

284/c. -

3. Kozos egyeztetés utan egyéni munkdban agyagbdl mintazott mesefigurdkkal népesitették be
varaikat, melyeket kiszaradds utan festettek. (284a—c)

4. Egyéni munkéval készillt az a tanulmanyrajz, amely meghatarozott néz6pontb6l dbrézolta a
térbeli épitményt (figurak nélkil).

5. Rajzolt varukat fantazidjuk és izlésik szerint egyénileg lefestették, szinhangulattal fejezve ki,
hogy az dbrazolt var a j6 vagy a gonosz erék lakhelye-e.

6. A varak nyirdsa utdn 3-4 f8s csoportok alakultak k6zos kép megalkotasara (egy-egy nagymeretd
szines papiron). A gyermekek elkésziilt festett sikvarai hatdroztdk meg a csoport dsszeté-
telét. A valogatas vizudlis szempontjai:

— az alap szinéhez val6 alkalmazkodas,

—a 3-4 képelem harmoénidja,

— a megkozelitSleg azonos térszemléleti fejlettség.
Rendezgetés utdn felragasztottdk a vérakat, majd mesebeli tajjal és figurakkal tették teljessé a kom-
poziciét. (Vegyes technika: applikacio, temperafestés szines alapon.) (285a-d)

Ennek a feladatsornak a keretében egyéni és csoportmunka valtogatta egymast. A csoportok valtozé
szempontok alapjan szervezGdtek. A véltozatos csoportmegjelenés a tarsadalmi lét modellje, olyan
alkalmazkodasi sziikségszer(iségek megtapasztaldsa, amelyek lehet8ségeit még védett korilmények
kozott az iskola biztositja.

Iranyités, korrigélds

A csoporttevékenység soran a pedagégus irdnyito szerepében nagyobb hangsillyal érvényesil a
kozvetettség. Megnyilvanulhat ez oly médon, hogy ha a feladat vagy feladatsor kit(izésében, 6sszedl-
litasaban a kozvetlen irdnyités val6sul is meg, a csoport otleteit, eredeti megoldésait szabadon hagyja
érvényesiilni.
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A korrigélasrol természetesen nem mondhat le, de célszer( olyan attitGdét felvenni, mintha 6 maga
is a csoportba tartozna. Fontos ez a ,beférkézés” a gyermekek kozé, mert a tevékenység drome spontan
irdnyokat hivhat életre, s a pedagégusnak folyamatosan ,képben kell lennie”, hogy kontrollalhasson,
utinamehessen és segithessen, ha kell, vagy j6 irdnyba terelhessen, ha kudarc veszélye fenyeget.
A tevékenység bizonyos fazisaiban tapintatosan le is kell dllitania a k6zos munkat, hogy egyiitt szem-

|éljék az alkotdsokat, s egytittes meggySzGdésen alapulé folytatds kovetkezhessen, melyben a vizualis
szempontok érvényesiilhetnek.

Technikai megoldasok

A csoportlétbdl kovetkezs kézenfekvé megoldds a részekbdl valé sszerakds. Megkonnyiti az
egyezkedést és a dontést az elemek mobilizalhatdsdga, ami &ltal minden felmeriil valtozat , latszik”,
lathatova tehet6. Példa erre a térbeli rendezgetés, épitgetés vagy sikban az applikativ megoldas, ahol
a ragasztas, rogzités jelenti a konszenzust: a kompondltsagot. Nagyobb létszami csoport is képes e
technikai eszkozrendszerben egyméssal kockazatmentesen egyezkedni, hiszen minden vélekedésnek
van esélye beépiilni a konszenzusba. A batortalanabb is kénnyebben aktivizalédik, ha latja, hogy
nincsenek helyrehozhatatlan mozzanatok.

A kozbs rajzolds, festés és mindenféle alakitas a tarsak felelGsségteljesebb egyiittmikodését kivanja.
Egyszerre kell figyelnie a gyermeknek sajat és a tdrsai szandékaira, technikai akciira az alakulé kép
faggvényében. A csoportmunkak soran megvélasztott technikai megoldasok fiiggnek a csoport lét-
szamatol és ezzel bsszefiiggésben a produktum méretétdl, a gyermekek életkoratdl, vizualis és szocidlis
fejlettségi szintjétél. Minden feladat Gjabb és Gjabb mérlegelést kivéan e tekintetben is.

Szervezés

A csoportok csak a megfelel6 koriilmények kézott képesek sikeresen mikédni. A csoport minden tagja
szamara megfelel6 teret — réldtast, eszkdzok, munkaanyag tekintetében megfelel6 hozzaférhetéséget
— kell biztositani az adott tevékenységhez. Az eszkdzok és anyagok olyan mennyiségére és elren-
dezésére van sziikség, ami a kényelmes hasznalatot lehet6vé teszi. E szervezési kérdések atgondolt,
pontos megolddsa kikiisz6boli a tevékenységet feleslegesen akadédlyozé konfliktushelyzeteket.

Fontos a munka sorrendiségének olyan értelmd segitése, amely sorba rendezi az ingerforrasokat, igy
befogadhatévd, atldthatévé teszi azok szemléleti tartalmait. Sok elemet tartalmazé térépitménynél
nem célszerl a munka elején 6mlesztve a gyermekek elé tdrni az osszes felhasznélhaté targyat,
anyagot, hanem a munka célszer(i menetéhez, iiteméhez igazodva kell azokat fokozatosan a gyermekek
rendelkezésére bocsatani. Egy térépitmény-feladat esetében példaul, amely agyagbél, kovekbdl,
kavicsokbdl, fadgakbol stb. készilt, el6szor a térszerkezethez felhasznalhaté agyagot és més anyagokat
bocsétotta a nevelé a csoportok rendelkezésére, s csak ezutan keriilhettek a latéteriikbe az ahhoz
hozzaépithet§ részletelemek, hogy felhasznéljék ezeket a térkompozicié tovabbi tagolasahoz, gazdagi-
tasahoz.

A tanul6k helyvéltoztatasaihoz megfelel6 tér és szabad kdzleked6 folyosék is sziikségesek, ezért a
mozgathat6 bdtordarabokkal alkalmilag érdemes az osztilyterem berendezését a munkahoz
megfelelGen valtoztatni. Egy-egy balesetveszélyes tevékenységnek elkiilonitett térrészt is biztositsunk a
vesz€lyt kikiiszobol6 optimédlis korilményekkel, kozmegegyezésben rogzitett, hangsilyozott szaba-
lyokkal. Az e tekintetben is j6l megszervezett munkakériilmények a csoporttevékenység soran tartalmi
kérdésekké valhatnak.

A csoportmunka a pedagégiailag inspirdlt modellhelyzetek létrehozasaval a vizualis nevelésben nem-
csak fontos szocializéci6s folyamatokat segit, hanem megteremt egy sajatos kommunikaciés kozeget is.
Az egyéni fejl6dést gyorsitja meg ezzel: a kikeriilhetetlen akci6s késztetésekben felmeriil6 vizudlis prob-
lémak kiilonféle megoldasi lehetSségeit azonos korosztalyba tartozé gyermekek kozvetitik egymas felé.
A kommunikacioban ez olyan helyzeti elény, amelyet a pedagégus objektive nem képes sajat személyé-
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ben egyediil megteremteni. Barmennyire érti is a gyermeket, a beleéléssel még nem valik maga is
gyermekké.

A csoportmunka fontos, de nem egyediili munkaformaja a vizualis nevelésnek. Talzott alkalmazdsa
negativ jelenségeket is feler8sithet. Azzal, hogy az egyén elt(inhet a trsak kozott, egyéni felelssége is
csokkenhet, felléphet a ,tarsas lazsalds” jelensége. Olyan vezet6 személyiségeket is kitermelhet a cso-
portmunka, akiknek félénye sematikus utdnzasra késztethet, s akik igy az ©6ndll6 gondolkodas,
felfedezés gatlé tényezaivé vélhatnak. Emellett a kiemelked§ vizudlis képességekkel rendelkezd gyer-
mek is konformalédhat, visszahizhatja az a kozépszerd réteg, amelyet esetleg 6 maga termelt ki. Ez a
munkaforma is csak akkor hasznos tehat, ha tilzé alkalmazasa nem valik az 6nall6 felfedezés, gondol-
kodas gatjava.

Ha a koriilottiink 16v6 vilag vélsagjelenségein elgondolkodunk, akkor ldtnunk kell, hogy furcsa ellent-
mondasaihoz hozzétartozik az individuum felértékel6dése mellett annak felismerése, hogy egyediil
képtelenek vagyunk megoldani problémainkat; az értékek labilitasa arra kényszerit kisebb és nagyobb
csoportokat, hogy életben maradésuk érdekében — egymassal kommunikélva, a helyzetet a legbol-
csebben értelmezve — az eltiinedezé normékat Gjakkal helyettesitsék. Ez a tarsadalmi méretekben fel-
erés6dé kommunikécios kényszer a pedagégiaban is felértékelte a csoportmunkat.

Az angol ,brain storming” kifejezés utal a modszer eredetére. Lényege az egész csoport aktivizalasa,
mellyel megakadalyozhat6, hogy ne mindig a leghangosabb, legaktivabb tanul6 cselekvése hatdrozza
meg a gondolkodést. A médszer lényege: a csoport tagjai egy adott probléma megoldasahoz sorban
elmondjak otleteiket Ggy, hogy senki ne maradjon ki. Az étleteket sorban fel is irjak a tablara. Ha
valakinek nincs &tlete, az Gjabb korben megint sorra keriilhet. A végén, ha elfogytak az otletek,
kezd6dhet a kiértékelés, és kiemelik a legjobbnak itélt megolddsokat, s ezek alapjén elkezd6dhet a
kozos tevékenység. A tanar szerepe itt elsGsorban az, hogy biztassa a tarsasagot, nehogy tdl hamar
abbahagyjak a gondolkodast, igy az eredeti gondolatok is felszinre keriilnek.
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HATODIK FEJEZET
PEDAGOGIAI ERTEKELES A VIZUALIS NEVELESBEN

Ebben a fejezetben osszefoglaljuk és rendezziik mindazt, amit az egyes kozlésformakban az értékelésrdl
irtunk, s az egészet mint folyamatos mindségbiztositast visszakapcsoljuk a személyiségfejlesztés diffe-
rencidl6 pedagogiai feladatkorébe, abba a témakérbe, amivel kezdtiik.

1.
Az egyes tevékenységformdk fébb értékelési kilonbségei

1. Mivel a gyermek élményekbdl taplalkozé kifejezési tevékenységei elsdsorban személyiségét objek-
tivaljdk, ezek értékelésekor a teljesitményt sem valamiféle kézds kovetelményekhez, hanem személyi-
séguk viszonylatdban kell mindsiteni. (Osztélyozé értékelési rendszerben sem osztalyozzuk.) Ebben a
tevékenységformaban a pedagégusnak déntéen nevelési feladatai vannak.

2. A targy- és kormyezetkultdra tevékenységekben tobb az elsajatitand6 kulturdlis és technikai jellegti
ismeretanyag, t6bb az oktatasi feladat. A térgyi eredmény mindsége mérhets mindenekelétt a
funkciéra valé alkalmassaggal, de az ismeretek is megmutatkoznak benne. Az ismeretek a vizualitas
mas eszkozeivel és verbdlis dton is visszakérdezhetdk.

3. A (NAT-szer() vizudlis kommunikéci6 képességének készségei nemcsak és eleinte nem is elsGsorban
a rajz tantargyi kereteiben alakulnak. Ahol a (vizudlis és nem vizudlis) ismeretek ataddsa-elsajatitasa
vizudlis Gton torténik, ott a ,visszamondas” is képi (abrézolasos, rajzos, abras) legyen. Ha a memorizalt,
elraktarozott ismeret képies, arr6l nehéz vagy egyenesen lehetetlen feladat a kisgyermeknek verbélisan
szamot adni. Az elsajatitds mértékének és mélységének mérése vizudlis Gton mindenképpen hitele-
sebb lehet, persze annak figgvényében, illetve azzal egyiitt, hogy ezenkdzben a vizualis kommunika-
ci6 készségszintjei is mérhetGen megmutatkoznak.

2.
Az értékelés iranyultsagai

A gyermek tevékenységeiben — kiilonosen a kreativitasban — az értékelésnek viszonylag j6 esélye van
az objektivitasra, mert a folyamat ,létszik”, eredménye pedig megmarad.
Ezért az értékelés haromféle iranyultsagét kell megkiilonboztetniink:

—a vizudliskultdra-feladatok végzésének folyamataiban — az oktatas-nevelés allandé részeként — sza-
kadatlanul mingsitiink;

—a feladatok eredményeiben mint olyan targyi objektivaciokban, amelyekben a képességek-
készségek avagy a személyiség valamely komponense érzéki forméban targyiasult, s vissza-
olvashat6va valt;

— az eredmények egymdsutdnjaban éttekinthetdk a valtozasok, kielemezheték iranyaik, minGségeik,
s a személyiségkép egészében elhelyezve értékelhetévé valnak.

A fentieket a vizudlis kultdra mindharom tevékenységformdjara érvényes megkozelitési médnak

tekinthetjiik. -
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3.
Ertékelési szempontok

1. A gyermekek egyenkénti megfigyelése alkotas kozben, az alkotési folyamatban:
— az (j elvéarasokra val6 reagdlas, ‘
— helyzet- és problémaérzékenység,
— akarati tényezdk,
— Gsszpontositas (atélés),
— egylttm(kodés (tolerancia, segit6készség).
(E szempontsor az alkalmazasahoz aldbb széveges értékel6 fokozatokat kozliink.)

2. A gyermekek egyenkénti megfigyelése az alkotés tiikrében, magédban a még késziil§, valtozo-
alakulé és a mar elkésziilt alkotasban:
— emdcidk megjelenése,
— viszony-kifejez6dések: nyitottsag, Gszinteség, kozvetlenség megjelenése,
— készségek (rutinok) beépiilése,
— kreativ mozzanatok az egészben,
— onallésag.
(Alabb e szempontsor alkalmazéséhoz is szoveges értékel6 fokozatokat kozliink.)

Megjegyezziik, hogy gyermekeink munkaja kozben nemcsak vizudlis Gton, hanem beszélgetve is
folytathatjuk megfigyeléseinket.

3. Egy értékelési szakasz végén a domindns képességfejlesztési kovetelmények szerint (példaul:
élménykifejezés, megfigyelés, emlékezet stb.) csoportositjuk a gyermek gydjtémappajdban a munkakat,
s igy rakjuk idérendbe. Felmérjik

— az anyag- és eszkozhasznélat technikai készségszintjeit,
— az egyes terileteken a képességek készségbézisanak gyarapodasat,
— a vizudlis goldolkodas, a szemlélet érési folyamatat,
— az alkot6képesség bontakozasat
(E szempontsor alkalmazéséhoz is kozliink alabb szoveges értékels fokozatokat.)

4.
A kozos értékelés helyzete és szempontjai

Az elkésziilt munkakat a pedagégus sajat értékelési modszere mellett a gyermekekkel kozosen is
megbeszéljiik. Az értékelésnek ez a médja onellendrzést kindl a gyermekeknek és a pedagégusnak, de
képet ad egyittmdkodésik minGségérdl is, éppen ezért termékenyitSleg képes visszahatni mindket-
tSjukre.

llyenkor deril ki a gyermekek szdmdra, hogy egyazon feladatnak milyen sokéle megoldasa lehet-
séges, és mert a kiilonbségek rogton mindségi kilonbségként is jelentkezhetnek, szinte automatikusan
kezd makodni az értékeld tudat mindegyikiikben. Az értékelés folyamataban a sajatjatol eltérd ered-
ményeket szemlélve Gjra at kell gondolnia a feladat értelmét és céljat, a folyamat gondolati és
élménytorténéseit, ami segiti a rogziilést és a tudatositast. Ugyanakkor az értékelésnek ez a médja a
vizudlis kommunikacié megértésének (dekddolasanak), valamint a verbalis kommunikaciéra valo
atforditasanak tanuldsat és gyakorlasat jelenti olyan vizualis anyag felett, amelynek nyelvezetét min-

dennél nagyobb eséllyel értik, hiszen éppen 6k és éppen most éltek vele.
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Az értékelésnek ez a helyzete a pedagégus szamdra a gyermekek megfigyeléséhez és fejlédéstik
értékeléséhez gazdag tényanyagot, ehhez pedig Gjabb két szempontsort kindl, mert egyszerre
mutatkozik ilyenkor a gyermekeknek munkaikhoz, és ugyanakkor egyméshoz val6 viszonyuk. A két
Szempontsor:

1. Az elkésziilt munkékban most mar mint maradand6 eredményekben egyenként (személyenként)
kell értékelntink a teljesitményeket. (A technikai-formai eredményt mint megoldast lehetSleg ne
valasszuk el att6l, amit szolgdl.) A munkakban a gyermekekkel kozésen figyeljiik és megbeszéljik a
kévetkezSket:

— a kozos célkitlizés egyénenkénti megvalésitasat,
— kinek mi sikertilt leginkabb,

— vannak-e szokatlan, eredeti megoldasok,

— ki volt j6 (okos) az értékelésben.

(E szempontsor alkalmazasa alkalmi jellegd, nem kell rogziteni széveges értékels fokozatok valame-
lyikével, de a megbeszélésekrl készitsiink rendszeresen feljegyzéseket, s letisztult, érvényesnek
bizonyult megdllapitasainkat épitsiik be a félév végi dsszegez6 értékelésbe.)

2. A késziilés folyamatdban mutatkoz6 személyiségvonasok megfigyelésének szempontjait
(érzelmek, nyitottsdg, Gszinteség, szemléleti irdnyultsdg, készségek beépiilése, a kreativitas jelei, onal-
|6sag) a pedagdgus tartsa véltozatlanul szem el6tti, korabbi megfigyeléseit fontos adalékokkal egészitheti
ki. Ehhez jarulnak most a kozos értékelés kozben mutatkozé tovabbi személyiségjegyek megfi-
gyelésének Gjabb szempontjai. Ertékeljiik

— a becsvagy, a siker motivacios szerepét,
— a sikertelenség lélektani hatasait,
— a gyermek tdrsai irdnti tirelmét és figyelmét,
— az onkontroll bontakozésat,
— a tudatosulds mértékét.
(E szempontsor alkalmazaséhoz is kozliink aldbb széveges értékel fokozatokat.)

5.
Ertékelési fokozatok
A gyermekek egyenkénti megfigyelése a folyamatban

Az ) elvérdsokra valé reagalds

gyorsan felfogja és kreativ médon  felfogja és végrehaijtja; kiilon magyarazatra szorul,
alkalmazza; és a kivitel sem megy segitség
nélkal;

Helyzet- és problémaérzékenység

mindig ,jelen van”, alkalmazkodik, sriin kérdez, elkalandozik, nehezen fogja
kivancsi, kérdezd és felfedezs; de ritkdn kezdeményez; fel, hogy mi zajlik éppen, csak

egyes mozzanatokra kérdez r4;
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Akarati tényezék

a felmer(ilé problémak,
nehézségek nem szegik kedvét,
végig akarja vinni;

Koncentracio, atélés
tobbszor képes teljes

koncentraciéval és
atéléssel dolgozni;

akarati viszonyuldsa hullamzo,
idénként konok, maskor
kedvetlen;

a koncentraciébdl ki-kiesik,
atélése hullamzo;

Egyiittmikddés (tolerancia, segit6készség)

a kozos akcidkban lelkes,
figyelmes és odaado;

A gyermekek egyenkénti megfigyelése az alkotas tiikrében

Erzelmek

érzelmi atélése meg tud jelenni
a munkdjaban;

Nyitottsag, dszinteség
természetes kozvetlenséggel
jelentkezik az,

ami szive szerint van;
Készségek beépiilése

kordbban mutatkozé készségei
munkdiban rendre
megmutatkoznak;

Kreativ mozzanatok az egészben
onmagahoz képest Gjszerd
elemeket és modokat talal ki,
s batran megval6sitja;
Onéllésag

nem szorul segitségre;

felszolitdsra készséges,
tarsaival tiirelmes;

ha érzelmi viszonyuldsanak
nem tud format adni,
munkdjaban tirelmetlen lesz;

a megfelelési igyekezet
gyakran viszi utdnzasba;

mdr tudott dolgaira sem
mindig lehet szamitani;

vannak j6 otletei,
de bétoritasra és
helyeslésre szorul;

tobbszor kér segitséget,
masszor meg onfejlinek
mutatkozik;

biztatgatni kell;

szérakozott, gyakran marad a
felszinen;

inkdbb ,eltinik”, noszogatasra
is ritkdbb a pozitiv reakcidja;

munkdjéban ritkan mutatkozik
igazi érzelmi kontaktus;

tobbnyire inkdbb mintakat
kovet, sémakat ismétel;

készségei igen hullamzé
eredménnyel mutatkoznak
munkaiban;

ha mast csinal, mint amirdl
sz6 van, az inkabb
figyelmetlenség;

ondllétlan, addig jut, amig a
kezd6 |6kés ereje viszi;

183



Egy értékelési szakasz végén

Az anyag- és eszkozhaszndlat technikai készségszintjei

a tanult technikdk mindegyikét

jO szinten elsajétitotta;

a tanult technikak egyikében-
masikdban (megnevezhets)
még gyakorolni fog;

Az egyes teriileteken a képességek készségbdzisdnak gyarapodsa

alkotasai igen kifejezéek,
szépen megmutatkoznak
képességei;

targyi alkotasai

jo képességeket mutatnak;

a mivészeti beszélgetésekben
jo képességeket arul el;

vizudlis felfog6- és kozls-
képessége nagyon jo;

a kifejez6 feladatok teljesebb
sikeréhez még néhany
készségét fejleszteni kell;

a targykultdrdban tgyesedik,
néhany készsége még
gyakorlast kivan;

a mivészeti beszélgetésekben
még mutatkozik egy-két
kisebb hidnyossag;

vizudlis felfog6-
és kozl6képessége megfelels;

A vizudlis gondolkodds, a szemlélet érési folyamata

oz

fantazidja kitin6en mdkodik,
meglatasai taldl6ak, eredetiek;

Az alkotéképesség bontakozésa

jo kreativ képességeket mutat;

fantazidjat, meglatasait még
néha megkéti a szokotthoz
val6 ragaszkodds;

tevékenységeiben még dvato-
san viszonyul a kindlkoz6
Gjszer(iségekhez;

technikai készségei még
tovabbi gyakorlast kivannak;

a kifejez6 feladatokban még
tobbféle (megnevezhets)
hatranyat kell behoznia;

a targykultdraban még
iparkodnia kell;

a mivészeti beszélgetésekbe
még nem sikerilt igazén
bevonnunk;

a vizualis felfog6- és
kozl6képességet fejleszts
feladatokban még
gyakorolnia kell;

képzelete és meglatdsai még
kissé csapongdak;

tevékenységeiben még inkabb
a kitaposott utakat jarja;

A kozos értékelés kozben mutatkozé tovabbi személyiségjegyek

A becsvagy, a siker motivicids szerepe

a sikertdl, a dicsérettd|
szarnyakat kap;
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a siker normalis mértékben
motivalja;

a siker nem motivélja
tartésan, dicsérettel sem
lehet biztatni;



A sikertelenség lélektani hatdsai

a sikertelenség sem veszi el
a kedvét;

A tdrsai irdnti tiirelem és figyelem
mindenkit figyelmesen
végighallgat, tirelmesen magya-
raz, hogy megértsék;

Az énkontroll bontakozésa

sajat munkdjat is képes kritikusan
szemlélni, és ezt ki is nyilvanitja;

A tudatosulds mértéke

a tanulsagokat képes lesz(irni
és beépiteni.

a sikertelenségen idével
talteszi magdt;

néha figyelmeztetni kell a
tiirelemre, mert 6 akar
szerepelni

az Osszevetések soran
részlegesen képes az
onellenérzésre, de nem
szivesen nyilvanul meg;

sajat és masok kovetkezteté-
seit megérti, de az
nem mindig keril a helyére.

a sikertelenségre eleve szamit;

inkdbb ,elttnik”, az
odafigyelésre is figyelmeztetni
kell;

itéleteiben dltaldban
bizonytalan, ezért sajat
munkdjanak mindsitésével
sem nagyon boldogul;

ha megérti is a tanulsagokat,
azok nem mindig épiilnek be.
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