megélése okozza a nehézségeket, hanem a sok helyiitt minden pedagdgiai ésszeriiséget tagad6 magas
osztalylétszam. Amikor az alkotési id6t elosztjuk az osztélylétszdammal, és az eredmény azt mutatja,
hogy a pedagogus konzultdlo—értékel6—segit6 akcididejébdl egy perc sem jut egy-egy gyermekre, akkor
bizony a rutinok is bemerevednek.

Az alkotéasok sziiletése latszik, a gyermek, aki alkot, tgyszintén latszik. A vizudlis észleletek folyama-
tosan, mindsité-értékeld itéletekké valnak, és ez az értékelés mozgatja a pedagdgus akciéit folyama-
tosan, mar a java alkotéidében is. Az 6ravégi értékelés ennek csak masféle, koncentraltabb formaja.

Az alkotas sziiletése természetesen alanyai szamadra is latszik. Ami azt jelenti, hogy az értékelés
megitél6 mozzanatai, mondhatnank, folyamatossé lesznek egy-egy gyermek szamara is, csak éppen
lehataroltan, a maga munkajara irdnyul6an. Id6kozben ki-kipillant a magaébél, néha hosszasabban is
elalmélkodik egy latésugaraba kerilé masik munkan, de atlatdsa messze nincsen, s mar csak ezért is
elfogult — valamilyen hangoltsaggal szubjektiv — a sajat munkdjahoz val6 értékel6viszonya. EbbSl néha
nehéz is kiszallnia, amikor a tobbiek munkdjanak rogtonzott kidllitasa a szeme elé tarul. A természetes
gyermeki kivancsisag azonban tobbnyire eluralkodik ebben a szituaciéban is.

Az alkotasok , kiallitdsa”

Az alkot6 gyermekek kozott (és folott) a pedagbgus van egyediil abban a helyzetben, hogy étlassa a
terepet és a folyamatokat. Tehat nemcsak nevel6i tudasa és vallalt felelGssége fel6l harul ra az értékelés
koncentralt idejében a szellemi irdnyitas kotelezettsége, de a pillanatnyi szituaci6 is el6irja szimara ezt
a szerepet. Mire elérkezik az ideje, mar van — ha csak hozzavetSlegesen is, de van — elképzelése arrél,
hogyan, mivel, merrél, merre kellene terelgetnie a figyelmet, a beszélgetést. Tobbnyire arrél is van
képe, ki mennyire elégedett a munkdjaval, ki kevésbé, ki sodrédott elégedetlenségében az elkeseredés
felé. Ennek megfelelGen a biztato, elismerd, dicséré mondandéinak el6képe is kdrvonalazédik. A ,nyil-
vanossag” mas pszicholégiai feltételrendszert jelent, mint az intim beszélgetések. Abban, amikor mas
nem hallja, megfelelGen formalva (,lelkizésbe” csomagolva akér) a feddésnek is van helye, hangos széval
szazszor meggondolandé ugyanaz.

Mindemellett a legszebb pedagdgiai teljesitménynek szamit, ha sikeriil Ggy irdnyiftani a beszélgetés
folyamat, hogy értékel6 itéletei javat nem 6 mondja el, hanem azok — mind a sajat munkaikra, mind
a masokéra vonatkozéan — a gyermekek szajabol hangozzanak el. Ami alkalmi attrakci6ként ter-
mészetesen sosem sikertlhet. A megitélG-értékeld iranyultsag batorsaga, fesztelensége és felelGssége,
s a hozza val6 szemléletméd csak céliranyos nevelési folyamatban alakulhat ki egy osztalykozosségben.
Mindez egy tanitési gyakorlat mégoly jél sikertilt tandérajan sem varhaté el egy ehhez nem szoktatott
gyermekcsoporttol. ’

Mar volt sz6 arrél, és még lesz is, hogy ebben a személyességet leginkdbb el6csalogaté munkafor-
méban az értékelés mds irdnyultsaggal zajlik, mint egyéb kozlésformak esetében. Nevelés, szoktatas
kérdése az is, hogy a tanul6k maguk is lassak, érezzék meg és értsék, hogy most més van a levegében,
mint méskor. Amilyen megértést elvarnak, olyat, ugyanazt kell nydjtsék 6k is masoknak, a tarsaiknak.

Ismeriink osztalyokat, ahol minden alkotés kint van a falon a legkdzelebbi rajzéraig. El6fordul, hogy
ugyanez az osztaly kiilsé falara, a folyoséra keril ki. Ebben a mindenki teljesitményét folyamatosan
szem elé tar6 met6dusban inkdbb latunk nevelési hataslehetSséget, mint a serkentd jutalmazasi elvre
(vagy csak a helysz(ikére, a nagyobb faradsagra) hivatkozé valogatasban. A valogatasban mindig van
szubjektiv elem, s 6hatatlan, hogy azt az érintett gyermek ne ,igazsagtalansagként” élje meg. Az meg
merében aldemokratizmus, ha ezt a vélogatast itt-ott a gyerekek szavazasaval ejtik meg. Mas dolog a
tényleges kidllitds iskolan kivil, de alkalmilag hdzon beliil is. Az mar jutalom, elismerés, példa.
Hovatovabb kiallitasszertivé vélik az alkalminak indult akdrmilyen munkabemutaté is, ha par napon
tal a munkékat kint felejtjiik. Ajanlott a két dolgot nem Gsszemosni, nem 6sszekeverni, mert érték
tekintetében is zavart okoz. De f6ként az a kdra, hogy egyenként vész el mindkét hataslehetSség,
amelyet egyiktdl, illetve a masiktél varunk. Amikor az elkésziilt alkotdsoknak médjuk van az éravégi
bemutat6n tdl vagy (ha nem maradt rd id6) ahelyett szem elé tarulkozni — kisebb vagy nagyobb,
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jelentGsebb vagy jelentéktelenebb mértékben, de —, csondben lezajlanak a befogadasi folyamatok.
Még el is tudnak rendez6dni a minéségek megitélt viszonylatai. Azok is, vagy talan féként azok, ame-
lyek amUgy is nehezen vagy egyaltaldn nem fogalmazédhatnak meg verbalisan. Mindez belsévé valik,
utdna mar csak megszokds lenne a sorsa a kitett munkdknak. Ha meg nem, még rosszabb, mert amit
id6leges, meghaladhat6 értékviszonylatként fogadtunk, az tartésul, mi tébb, allandésul, ha hetekig ott
marad.

Ugyanakkor a gyermekmunkakban kifejez6d6 pozitiv értékiranyultsagra dgy kell tekintentink, mint
ami maga is nevelési hatéslehetéség, s ilyenként esztétikai érték. Erdemes az ilyennek tartott gyermek-
munkékat egymas hatésat ergsitendd kidllitasi egyuttesekké dsszerakni, és tartésabban kiallftani. (93a—f)

93/a—. Szeretetkapcsolatok, terrakotta (3—4. 0.)
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A SZEMELYES KOZLESEK VIZUALIS NYELVEZETENEK ATTEKINTO TABLAZATA

" teriilet, miifaj
« technika
o eljaras

(eszkdz, anyag)

vizudlis nyelvi tulajdonsag

lehetséges feladattartalom

X EGYEDI GRAFIKA
RAJZ

« tollrajz
o pélcika, nad, tus,
diéfapéac

— kifejez6 dinamikus, részlet nélkili
vonalhatés gesztusértékekkel; egyszind,
kontrasztos, vonalhélés folthatés;

— figurativ illusztraciék, élményelmeséld

rajzok, latvanyok kifejezé atirasa

X NYOMTATOTT
(sokszorositott) GRAFIKA
« monotypia
o lveglaprol
o anyagnyomat
« sokszorositott

o papirnyomat

o linbleummetszet

o gipszkarc

— vonalas és foltszer( feltileti nyomhagyasok
(ceruzéval, kartonlappal, fésdvel...);

— mint grafikai nyomat texturalis, fakturalis
hatds naturdlis részlethatasok lehet&ségével

(papirnyomattal kombindlhato);

— lényegretord foltkarakterek nyirédssal,
tépéssel;

— féként fekete-fehér folthatas;

vésett fehér, ritkabban fekete vonalak hatdsa

— (mint a linémetszet) karcolds, vésés
hegyes, éles eszkozzel;

— belsé képen alapulé illusztracios témaék,
élményképek;

— kifejez6 képalakitas, formaegyszerdsités
feltleti hatasokkal;

— kevés elemmel kifejez6 kompozicio;

— dramai illusztraciok, babel6adés vagy
,kontrasztos” mdvészeti élmény
transzpoziciéja;

— mint a linémetszet;

X FESTESZET
o vizfesték

o tempera

o zsirkréta

o filctoll
« kollazs

< szinespapir-applikdci6

< vegyes technikdk

— laza, konnyed folthatas; szinfuttatas
nedves és szdraz alapon, véletlenszer(iségek
stimulal6 hatasai;

— arnyalatok keverésével, fedéssel,
lehatérolt foltokkal elérheté hatdsok;
texturdlis és fakturdlis hatdsok;

— vasalassal festGi feltiletkitoltés,
véletlenszer( folthatds; aldfestéssel és
visszakaparassal érdekes grafikai hatds;

— részletezbben vonalas vagy sokszind
vonalhalés folthatas;

— anyagfeliiletek (szines textil, papir és mas
anyagok) attételes és naturdlis képi hatasai;
— sikszerGvé redukdlt foltok

kompoziciés hatasai;

— zsirkréta — festék; tempera — tus;
ceruza — vizfesték stb;

— lirai hangulat- és érzelemkozvetits
élmény-feladatok; szinvazlatok;

— nonfigurativ szinhangulatkeres kisérletek
abrazolasalapu kifejezések a kompozicio,
a szinritmus, a textdrdk megfontoltabb
alakitdsaval;

— fantéziaképek, jatékos kompoziciok,
amelyekben az elbre tervezésnek

kisebb szerep jut;

— szines mesetémaji kompoziciok,
aprolékosan rajzos megoldasokkal;

— nonfigurativ, és figurativ — akdr kollektiv
(meseszényeg) — képalakitasok;

— s(ritettebb kifejezést kivand

illusztrativ kompoziciok;

— folt- és szinritmus-kifejezések kisérletei
inspirativ célzattal, az anyag kinalta
kifejezési lehetdségek kisérletezé
tanulményozaséra;

X FOTOMONTAZS

— adott és taldlt képformdk asszociacidkat
keltd, gyakran meghokkentd kompoziciéba
illesztgetése, rendezgetése

— el6re meghatarozatlan témakban;
— elére nem sejtett kifejezési lehet&ségek
megismerése;
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X SZOBRASZAT
< korplasztika

o agyag

<« dombormdj, (relief)

< agyagkarc

- pozitiv, negativ, tagolt, tagolatlan
formakkal expressziv téri forma és
tomeghatds;

— gipszontéssel, katronfigurdk, -alakzatok,
apro targyak kollazsszer(i benyomkodasaival
alakitott negativba;

— kiilonleges vonalhatas, egyéb mélyitett
hatasokkal kombinalva; karcolas,

mélyités pélcikdval és mas eszkozzel

- kifejez6 figurativ témdk emlékezet,
€élmény, vagy megfigyelt latvany alapjan

— meseillusztracié, fantasztikus kompozicié

— meseillusztracid, fantaziakép
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MASODIK FEJEZET

IRANYITOTT SZOCIALIZACIO
TARGYI ES KORNYEZETI KULTURAVAL

Eloljaréban osszefoglaljuk, amit a képalakitas folyamatainak lefrasa sordn a VIZUALIS KULTURA .
kotetében, Az indirekt kozlések cim(i fejezetben a targyformaldsrol és a diszitésrdl irtunk.' (Ez nem teszi
feleslegessé a hat oldal Gjraolvasasat!)

1. A (haszndlati) targy lényege a funkcio, a targyalkotasi folyamat val6jdban a funkciéképesség meg-
alkotasa. A funkcié tehit a mikods forma. A funkcionalé forma a targy maga. A forma az, amit
vizudlisan észleliink, a forma az, ami informal a funkci6rél, és ugyanez a forma, amelynek tovébbi
jelentésrétegei vannak. Am a targyak képének vizudlis egységét a forma gyakran valamilyen ékitménnyel
egyiitt adja. Ha a disz részt vesz a funkciéban, akkor szerves része a formanak. Ha nem vesz részt
benne, akkor csak jéruléka, akkor a diszités szabad, szabad a funkciétél, nem is annak a kifejez6dése,
hanem valami masnak.

A térgyforma és a diszitmény kozléseivel olyan tizenetek szélalnak meg, amelyek sz(ikebb vagy tagabb
emberi kozosségek szdmdra a tdrsadalmi lét tér- és idGrétegeit elmesélve az emberi élet otthonossdgd-
nak élményét nyujtjak.

2. Amint a tevékenység célként meriil fel, célképzet formalédik, ahhoz pedig targyforma-képzetek,
targykészitési és targyhasznalati képzetek szikségesek; nélkiiliik a targyat csak ,foltalalni” lehetne, bar
a semmibdl az sem sikeriilne. Csak olyan formaképzetek meriilhetnek fel, amilyeneket az egyén
tdjékozottsdga, muveltsége ,kiad”, és tegyiik hozza, amelyekhez van személyes affinitasa is. A targy-
készités fontos motivacidjaként emlitettiik, hogy a targy készit6jét nemcsak reménybeli hasznélatdnak
elképzelt élménye, de az is serkenti, hogy mas hasznél6knak is targyélményt fog nydjtani.

3. A célképzet el6képpé konkretizalodik, majd az el6képnél részeiben is konkrétabb kompozicios terv
sziiletik, amelyet a készit6 képzeletben ki is probdl. A tervet a megcélzott funkcidban vizsgéztatni kell:
megfelel-e a forma az alapkdvetelménynek. Az elképzelt hasznélati szitudcidban a tervezett targyforma
alkalmassdga méretik meg, szemléletileg pedig (izlés) érzékletes megjelenésének emberi-tdrsadalmi tar-
talma, esztétikai mindsége. Mert a targyforma érzéki oldala mindig valamilyen esztétikai minéség is
egyben. A viszonylag szabad formai elemek vdlasztdsdban, a dontésben a tetszés, az izlés jatssza az
elsédleges szerepet; az esztétikai élmény igérete, azért, mert a funkci6 és az 4ltala meghatarozott alap-
forma mar aligha kérdés, a targycsindlds céljaval és véllalt feladataval az mar korabban elddlt.

4. Az izlés mikodése, a vélasztds valéjaban egyéni, meghatdrozottsaga viszont kollektiv. Mikozben a
megcélzott edényfunkcié (példaul) a targy miikodd formajava realizalodik, az alkotast iranyitd egyéni
szemléletben sz(ikebb vagy tagabb kord kollektiv szemlélet mikodik. A kollektiv hagyomény mint
,Ember”-i élménykor az egyénben a szocializécié Gtjan kelt életre. Ez az élménykor tehdt a kulturalis
szféra potencidlis adottsdga, az egyéni targykészités ennek szubjektiv megélése lesz. Ezért a for-
maalkotds mozzanatai valésdggal beszippantjdk a gyermeket a kultdrtorténetbe. A targyalkoté gyermek
szemléletileg Gjraélheti egy-egy formai mozzanat valamikori genezisét, forma- és jelentés-metamor-
fézisait, a rendeltetésszer(i haszndlat mellett a kulturdlis szokdsokban, a szokésokka vlt szertartasokban
és ritusokban egykor élt szimbolikus jelentések egymasra rak6do rétegeit.

1 VIZUALIS KULTURA 1., V. kdnyv, 3.
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5. A kompozicié az el6kép kivélasztott és elejtett, atalakitott és visszaigazitott formai mozzanatainak
sorozatdbdl alakul ki. Az emberre iranyultsagbdl az is kovetkezhet, hogy a formdlds kozben felmertil-
nek érzékletesen antropomorf képzetek, példaul a vall, a nyak, a talp, a fenék, a kar, a hat, a lab, attdl
fuggben, hogy éppen mit készitiink, és kompoziciés sémanak kinalkoznak a formai rend absztrakt
geometriai képzetei, a gobmb, a henger, a kip, a hasab stb. Emezek kikényszeritik amazok formai
redukciéjat: gombszer( lesz a has, kozépen szikilé henger formdja lesz a nyak, kdpos a talp és igy
tovabb. Ezek a formai mozzanatok igy kozvetlenebbiil is képesek emberi-tarsadalmi tartalmakat kifejezni.

6. A papiron kialakitott terveket mint ,homlokzati rajzokat” a formaalakitds rendre meghaladja. Az iskolai
targyformdlds soran elsajatithat6 nyelvi anyag, az el6bb emlitettek, gy is mint a vizualis dinamika ele-
meinek térben megformélandé kompoziciéja, valamint a metodika sorozatos dimenziévalté szemléleti
transzpozicioi (sikbél térbe, térbél sikba) folyamatosan mdvelik a térszemléletet.

7. Az anyag Gjabb és Gjabb helyzetekben mutatja meg arcait, viselkedésével Gjabb és Gjabb ismereteket
nydjt 6nmagarél, amelyekre pszichésen folyamatosan reagélunk. Az anyag gyakran feltlbirélja a gyer-
mek elképzeléseit. Ezért metodikailag igen fontos lehet, hogy egyszer(ibb targy készitése el6tt mini-
malisra szoritsuk, esetenként egyenesen mellGzziik a vazlatozést. Kezdjiink foglalatossagba magéval az
anyaggal! Vallassuk, faggassuk, mire képes, mit tud, mit akar 6 maga. (Vagy iktassunk kozbe afféle cél
nélkili jatszadozast az anyaggal.) Alakitsuk a kompozicé tervét egyiitt az anyaggal. A tervezés igy
észrevétlenll megy at a kivitelezésbe (mikozben a kudarcokbdl arra is rdjoviink, mennyire fontos az
elére elgondolds, a tervezés). A képalakitdsnak ez a tertiilete a munkédba vehetd anyagok rendkiviili sok-
félesége tekintetében is kitlinik a tobbi koziil, és abban, hogy egyik teriilet sem kivdnja meg ilyen
komoly mértékben a formalds anyagai térvényeinek ismeretét, a hozzdjuk valé technikai alkalmazkodast,
egyszoval a technikai tuddst. Nem véletlen, hogy a technika tantargynak is teriilete a targyformalds.

8. A mindennapos kornyezet (benne az iskola) ma gyakran olyan diszitésekkel zstfolt, amelyek mintha
véletlendl hullottak volna rd arra, amit éppen diszitenek, s ez latens médon, de folyamatosan hat
a tanulokra. Ezzel egyiitt az iskolai gyakorlatban elterjedt a sordisz és a teriilédisz tervezésnek egy, a
tért6l, id6tsl és funkciotol elszakadt, mondhatndnk akadémikus tanitdsa. Hangstlyoztuk azt, hogy a
feladathelyzetnek valédinak kell lennie: targyat, targyi kornyezetet kell disziteni, de f6ként olyat és azt,
ami sajat alkotdsunk. A sajat targy diszitése Osszekapcsolja az Gsszetartozokat, a targyformalast és a
diszitést. Igazi felismerésekké és igazi élménnyé csak ezéltal vélhat a diszités. A gyermek kiilénben is
igényli a diszitést, eleinte szimara a targy csak attdl lesz szép, a diszitéssel lesz befejezett egész. A gya-
korlatok az 6 szamdra ilyen elképzelésben a teljesség élményét igérik.

9. Elengedhetetlen, hogy iskolai mintatervezésiink olyan folyamat stdci6ja legyen, amelyben van tar-
gyélmény, targyelemzés (94) és vannak tdrgyismereti el6zmények. Emiatt esetenként még az is hasznos,
ha a feladat imitativ feldolgozas csupéan, azaz valamely alkalmasan kivalasztott példa kreativ elsajétitasa
(95). A diszités stilusismeretének, a motivumkincs jelentésrétegei ismeretének a mdveltség szerves
részévé kell vélnia, ez pedig tevékenység dtjan differencidltabban és tartésabban sajatithaté el, mint
pusztan szemlélet Gtjan. Csak az igy gyarapodé mdveltség 6vhat meg attél, hogy valamely tetszetGs
el6kép gépies utanzasa legyen a diszité minta.

10. Egy virdgmotivum tervezésén példaztuk, hogy a virag naturdlis megjelenitésben alkalmatlan a
motivum szerepére, képiségét ettSl el kell vonatkoztatni. Karakterét az esztétikus jelentéshez kell
redukdlni, és stildrisan (példaul) az edényhez, a feliilethez kell idomitani (stilizdlni). A gyermekek
konnyedén indulnak (virdglképzeteikbdl, mivel azok eleve redukdltak, s6t erésen sémaszerdiek
(96a-b). Ezen a valds (virdg)élmény frissithet, elevenséggel telitheti a stilizaci6 felé tart6 absztrahdlasi
folyamatot. A stilizaci6 médozatai tanulméanyozhaték népmdvészeti motivumok és (virdgeredetijiik
osszehasonlité elemzésével is.
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94. Népmiivészeti targyelemzés (4. o.)

94. 95. Motivumtervezés népm(ivészeti minta utan (3. o.)

11. A motivumképzés utan allhat 6ssze maga a diszitmény. Egy kérbefuté korséfelileten példaul végte-
lenitett rendjével, bels6 ritmusdval, motivumismétléseinek szakadatlan soraval teljesedik ki a motivum
kompoziciés igérete. Egy korbefuté frizkompozicié struktiramozzanatai a vildg minden tdja felé egy-
szerre fordulva szélnak az élet liiktetésérdl, megdjuldsdnak természeti és linnepeinek tarsadalmi rit-
musarol. A diszek kompoziciéjanak és stilizaciéjanak egyéni Gtjai az iskolaban eleinte éppugy a
hagyomany imitaciéjaval s annak modulaci6jaként jelentkezzenek, mint a targyi formaadas. Bazis-
képzetekbdl formakincs csak igy épulhet. Napjainkban kézi miivességek, mozgalomma terebélyese-
dett tevékenységek elevenitik a hagyomanyt, a nemzeti kultdra otthonosségot kindl a modern design
egyen-vilag stilusa ellenében. A diszitmény hagyomanyosan kim(velt jelentéshordozé potencialja
éppugy segitségére van ebben, mint az Gjra felfedezett antropomorf targyformak jelentésrétegei.

T
Elmény, inspiraci6, motivacio
A ,mit” kérdése

Az esztétikai-mivészeti nevelés keretében az esztétikum (a mdvészet) szocializal6 funkciéjarél,? illetve
a nevelési célokrol3 szélva kiderilhetett, hogy a képzémivészeti és a targyi kornyezet esztétikai hata-
sainak nemcsak hogy egyforma jelentséget tulajdonitunk, de azt allitottuk, hogy utébbi fontosabb
szerepet jatszik a szocializaciéban. ‘

Tudjuk, hogy a koérnyezet nem csak hasznalati targyakbdl all. De gyakorlatiasan kozelitve az
esztétikai nevelés céljahoz érdemes elsGdleges jelentéséget tulajdonitani a hasznalati targyaknak.
Azért, mert a hasznalatban megvaldsulé szikségletkielégités gyakorlati kapcsolatot teremt a gyermek

2 VIZALIS KULTURA 1., IV. kényy, elsé fejezet
3 U.o. a mésodik fejezetben: Nevelés tdrgy- és kdrnyezetkultdrdval
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és kornyezete kozott, s ez élmények, tapasztalatok, ismeretek fontos forrdsa. Innen sziiletnek meg a
,nhekem val6”, ,nekiink val6”, ,embernek valé”, ,emberi” (human) fogalmak érzékletes toltésti szem-
|életi tartalmai, a gyermeki tudat vizualis formaképekbdl kiépils esztétikai képzetanyaga. Marpedig a
kultirkdrnyezet tényleges emberi tartalmainak szemléleti befogadasa a kornyezetkultira-nevelés
egyik legfontosabb célja. Ezért kell tudatosan épiteniink a kultdarkdrnyezet tetemes részét képezé
praktikus targyak hasznalatanak és készitésének élménymotivacioira.

A targy- és kornyezetkultira pedagégidjaban is kulcsfogalom az élmény, ezért kell épiteni az
élménymotivaciokra. Erdemes végiggondolni, hogy a ,nekem kellett, meg is tudtam csinalni, és j6”
sikerélménye mennyi parhuzamos és egymast valt6 élménymozzanat tovabblendité motivaci6jabol
kerekedik ki. Ha ajandék lesz a dologbdl, vagy eleve annak készil, a térgy keltette j6 élményeit a gyer-
mek dtvetiti egy masik emberre, boldogan szemléli a mikods térgyat s a vele miikodé megajandéko-
zott embert. Vissza-visszatérs 6rome afelett, hogy a csalad haszndlja az 6 sétartéjét, tartésan taplalja
ontudata bontakozdsdt. A megajdndékozds célképzeteivel — nem is mellesleg — gyakorolja a gyermek
a masik ember irdnti empadtidt.

A haszndlati targyak mellett szélnunk kell a disztargyakrol. Nagy élmény ajandékozni egy szépen
sikertilt disztdrgyat is. A gyerek lopva figyeld, aggodé tekintetét, hogy tetszik-e — mert a disztargy csak
a tetszéssel igazolodik vissza —, a legtobb szil6 ismeri, siet is a helybenhagy6 lelkendezéssel:
,Gyonyord, hogy te milyen szépet tudsz csindlnil” Aztan, mert a targy csak arculataval tud ,haszno-
sulni”, j6 esetben falra, kdnyvespolcra, vitrinbe kertil. Jénnek a hétkdznapok, s lassan beilleszkedik az
otthoni kérnyezet megszokott, mindennapos képébe, amely — j ingerekkel nem szolgalvan — egy id6
utdn mar nem is latvany. Nem Ggy, mint a tartésan hasznosul6 sétarté.

5z6 sincs arrdl, hogy a disztargyakat szam(izni akarndnk a tanmenetekbdl. Az élménymotivaciok
feldl kozelitve a ,mit” kérdésre adando lehetséges valaszok sdlyozasarél van csupén szo. Pedagdgiailag
indokolva: a haszndlati targynak a mdkodésben kell vizsgdznia, a disztdrgynak csak az izlés elétt. A jé
mdkddés objektiv kritérium, az izlésitélet azonban mindig megingathatd. Ez még nem jelenti azt, hogy
a mikodés kovetelménye a targy- és kornyezetkultra oktaté-nevelé munkajaban elébbre valé (netan
azért, mert a dogma szerint az, ami j6l makaodik, egydttal szép is). Inkabb arrél van sz6, hogy a j6
makddés megvaldsithaté célkitiizés, eredménye pedig olyan 6rom, amely érzelmi Gton visszaigazolja,
elfogadhatova teszi, pozitiv eméciokkal tlepiti esztétikai formaképzetekké az ajanlott, ellesett, kélcson-
vett mintdkat, kliséket vagy sajét formai otleteket, megolddsokat. S ez is Gtja-médja a sajét izlés for-
malédésanak.

Megkozelithetjiik a kérdést mdfaji szempontbdl is, ugyanis a disztdrgy a személyes kozlések és az indi-
rekt kozlések kozotti hatdron- mozog (97-98). Ha egy-egy ilyen targy minemdiségét akarjuk megallapi-
tani, gyakran nem boldogulunk sem a megszokott képzém(vészeti miitérgyak képzeteivel, sem
haszndlati targyak képzeteivel. Semmire se val6, de szép. Szépsége azonban tobbnyire nem személyes
(mint mondjuk egy Van Gogh képé), nem kelt megindulést benniink. A sziil6 sem a targy, hanem az
ajandékszitudcio személyességét éli at ilyenkor. Ha mégis, akkor azért, mert az ajandéktargy formai-
nyelvi anyagaval (kozléseivel) kozvetlenil is kifejezte a gyermek a maga érzéseit, vilaglatasat. Ekkor
viszont a targy mar egyértelmden dtbillen a képzémdivészet vilagaba. Nemhogy a disztérgyak, de az
ilyen ,targyak” nevelési lehetéségeit se vitatjuk el, hiszen éppen a kifejezés személyiségfejleszt6 esé-
lyeit fogalmaztuk meg kordbban a személyes kifejezésrdl szélva. Csak azt allitjuk, velitk nem tolthetiink
be olyan irdnyl képességfejleszté és olyan értékirdnyba szocializalé célokat, mint amilyeneket
dltalaban a targykultdraval szeretnénk. Felvételiiket a programokba ezzel egyiitt is indokolja az, hogy
alkalmasak vizudlis problémak felvetésére, anyagok megismerésére, technikék és eljarasok megtanulasara,
készségek alakitasdra és fejlesztésére.

Az iskolakban tapasztalhat6 gyakorlat azt mutatja, hogy targykultdranak tartanak sokan sokfélét,
javarészt valoban képzémiivészeti jellegi alkotasokat, amelyek csak attél ,targyak”, hogy ,testiik” van,
hogy a vizfestés papirjanal tobb anyag van benniik, netdn agyag, textil, fa, ami a tényleges targyak
anyaga szokott lenni (99-100). A hagyoményosan képzémdvészeti mveletiségre alapozott rajztanités
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103.

102.

97. Kész keretbe nyomtatott lepke, textil, tempera (6. 0.)
98. Agyagba nyomkodott névényi motivumok kiégetve,
patindzva (6. 0.) 99. Kalyhacsempeszerdi relief falidiszek,
terrakotta (4. 0.) 100. Kis sz6ttes falikép (3. 0.) 101. Kis
babakocsi, vesszéfonds (6. 0.) (A buba 1. osztalyos munkaja)
102. Kiskosarak, szizéalfonas (3. 0.) 103. Kis 16 kis kordéval,
kukoricaszdr, hurkapalca, rétegelt lemez (3. 0.) 104. Baba-
lakékocsi, tobbféle anyag (3. 0.)

104.
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helyenként nehezen fogadja be a targykultdrét, ha meg igen, visszalopja bele azt, amit t6le meg akar
védeni. Am lehet az is, hogy a tantérgy rangjat féltik a prézaibbnak tartott feladatoktl.

Ugyanigy folmeriilhet azoknak a k6zl6 forméknak a kérdése is, amelyek egyértelmden informacié-
hordoz6k ugyan, de mert nekik is ,testiik” van, targyként ide kivinkoznak. Valamely gyermekcsoport
jelvényes, emblémas, feliratos zaszl6ja példaul direkt kozlés, de a textilt zaszl6va kell formélni, a
zaszl6rudat el kell késziteni. Az ilyen targy tényleges térgyi formaban megval6sult kozlés: jeltargy
lesz. A zaszI6 a kis kozosség identitasat fejezi ki, s mert az akci6 erre irdnyult, s végiil ez objektivalé-
dott az eredményben, a tevékenység az itt kimondott célokat betolts alkotémunkanak mindsiil.
Kiilondsen akkor eredményes a készitSk szocializicidjdban, ha csoportos tevékenység a forméja.

A targykultarédban — f6ként kisiskoldsokrél 1évén sz6 — a jatékok kilonleges figyelmet érdemelnek.
A szdmbaveend6 feladattémak rendje kedvéért megdllapithatjuk: a gyermekek szdmdra a jatékok is
haszndlati targynak mindstilnek. ErGs motivacibik, az adott életkorban ,menetrendszerien” miikodé
személyiségfejleszt6 hatdsaik miatt a programokban spontdn médon is elSkel6 helyet szoktunk juttani
a jatékkészitési feladatoknak. Erdemes tudatositani, miért olyan er8s a téma motivacidja. A gyermek a
maga készitette jatékkal jatszani akar, még ha ajandéknak szénja is, ez is, az is éppen Ggy motivilja,
mint barmely haszndlati targy el6képe, a sotart és a buba, a bicskatok és a nadi hegedi kozott
szaméra nincs lényegi kiilonbség. O ezeket hasznalatra késziti. Valédi széket, asztalt, bolcsst nem
készithet, de babaszéket, babaasztalt, kicsi bolcsét, kisagyat, egész babahazat i igen (101-104). Neki
ezek valédiak. Amint fantdzidja a mdalkotdst (szobrot, képet) is valésagként éli meg, (gy az életet mo-
dellezd jdtékaiban is valésdgként fogadja a valdsdgot imitdlé kis makett-tdrgyakat. Ha meggondoljuk,
nincs is olyan nagy kiilénbség a kis talicska és a kis szobrocska készitésére inspiral6 lelki hangoltsag
vagy elkésziiltiik élményhangoltsagai kozott. Amikor az elkésziilt agyagszobrocskaval vagy terményal-
latkéval elkezdenek babozni, az bizony éppugy az életszitudciékat modellez6 hasznélat, mint amikor
az elkésziilt babapoharbél sajét szajukhoz emelve tanitjak inni a babat. A maguk készitette babakat
(bubakat, babdkat, babokat) pedig még nem is emlitettiitk (105-108).

A haszndlati tdrgyak, disztirgyak, jeltargyak, jitékok széles valasztékban veszik koriil a gyermeket.
Nyilvdn nem térekedhetiink mennyiségi teljességre sem a veliik val6 hasznéléi, befogad6i ismerkedés-
ben, sem a kreativ kézelitésben. Abban, hogy mivel kertiljenek behatébb kozelségbe, hogy mit alkos-
sanak a gyermekek, nem valami targyi teljesség, még csak nem is valami mennyiség teljesitése a cél,
hanem az , életszerd” fejlesztés.

Készitsék azt,

— amire nekik van sziikségiik egyenként és/vagy egyiitt
(babaruha, edénykészités, Gl6parna, homlokpant gydngyszévéssel, trikéfestés batik technikéaval, osztalyterem alakit-
gatdsa; az osztalyba: fali mesesz6nyeg, fuggonyfestés, festett ,liveg”-ablak, farsangi lampionok, papirteriték stb.)
(109, 110-113, 114-116, 117-118);

— amivel mdsok gyakorlati vagy szellemi sziikségleteit is kielégithetik ajandékozds vagy piaci tton
(fonott vagy festett kdnyvjelz6, nyomott névénydiszes keramiaplakettek, kitdzsk, hajpant, hajcsat, filbevals, nyak-
lanc, babakonyha edényei, bonszaj cserepek, lampaerny6 stb.) (119-126);

—ami, ha nem is igazi, de alkalmas modellezése valakik valamilyen sziikséglete kielégitésének (tervezés, koncepcic)
(éplet, épiletegyiittes makettje, lakas térelvalaszté makettje, a jov6 targya stb.) (127-131).

Készitsék akkor, amikor annak itt van az ideje, alkalmazkodva
— idényszerden jelentkez8 anyagok kindlatdhoz
(csuhébaba, vesszéfonds, nadsipok, flsz6nyegszovés stb.) (132-133);
— idényszerden jelentkezd sziikségletekhez (holapat, kisszank, nyari kunyhé épités stb.);
— szokdsokhoz, (innepekhez
(farsangi jelmezkészités, tojésfestés, adventi koszord, kardcsonyfadiszek stb.) (134-136 );
— ajdndékozdsi alkalmakhoz
(anyak napja, sziiletés- és névnapok osztalyban, csalddokban stb.)
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109.

120.

121. 124 ¢ : 795,

1:23: 126.

109. Kerdmiaedények, pl. ceruzaknak, tollaknak (6. 0.) 114. Homlokpant (4. 0.) 115. Fiilbeval6, gyongy,
sargarézdrot (6. 0.) 119. Védéborit6- és konyvjelz6tervek tankonyvekhez (3. 0.) 120. Diszvazak, terrakotta
papirsablonos diszitéssel (6. 0.) 121. Hajcsatok, bérfestés (5. 0.) 123. Fonott és csikszovott karkotok,
fonal és bérszalag (5-6. 0.) 124. Fiilbevaldk, szines fakockak és sargarézdrot (3. o.)

125. Nemezelt nyakék, kettévagott vagy felszeletelt nemezgolydk (4-6. o.)

126. Karperecek, maratott sargaréz (3-6. o0.)
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122

13t 132.

27 : 128. 130.

129; 134.

116. Trikofestés (3-6. 0.) 122. ,Indian” fejdiszek (4. 0.) 127. Varmakett csoportmunkdban, festett karton
és festett terrakottafigurék (3. 0.) 128. Tornyos var makettje, karton (4. 0.) 129. Nyari kunyhé makettje, szalma,
gyékény, nad (4. 0.) 130. A j6v6 térgyai, vegyes anyagh6l (4. 0.) 131. Szinpadi jelmezek terve, tempera (6. 0.)
132. Csuhébabak (3-6. 0.) 134. Betlehem, csuhé (3—4. 0.)
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A témak megvdlasztdsa ezzel egyiitt legyen figyelemmel a tanitds egészének folyamatdra.

Mas tantérgyak ismereteihez nem egyszertien kapcsolédhatunk, hanem — érvényesitve a koncentracié
didaktikai alapelvét — dsszehangoljuk a nevelési-oktatasi folyamat elemeit és egyes mozzanatait. Mas
tantargyak ismeretei és tapasztalatai j6l jonnek az alkotdshoz, és legaldbb ilyen jol hasznosulnak az itt
szerzett ismeretek és tapasztalatok mas tertileteken — ha szdmitunk ra. A készségek jellemzdje, hogy
atvihet6k, hogy sokféle tevékenységi korben érvényesithet6k, ennek megfelelGen kialakitasuk és
gyakorlasuk is tobbféle tevékenységi korben lehetséges, s6t sziikséges. A készség- és képességfej-
lesztésnek sok labon kell éllnia. Amig a fels6 tagozatban a koncentraci6 tobb szakos pedagbgus
egylttm(kodését feltételezi, addig az alsé tagozatos nevelének csak magaval kell egyeztetnie, s ezt
mar csak azért is megteheti, mert atlatja a tananyag egészét. Nem csak akkor, amikor atgondolja a
nagyobb egységeket, de menet kdzben is, amikor a tervezettnél jobb véltozat igérkezik; ha a menet
kézben felmeriilt mas elgondolasok Gjféle 6sszehangoldsa tobbet igér, mint a terv betartdsa. A j6
otletek életkozelben sziiletnek, a j6 alkalmakat pedig, amelyeket az élet kindl, nem szabad elszalasz-
tani csak azért, mert a tervet illik betartani.

135.

136.

135. Kardcsonyi névénydiszeket tart6 kosarkak, papircsik-sz6vés (4. o.)
136. Hisvéti tojas és tojastarto, berzselés, sds (6. 0.)

A témdk megvélasztdsa ugyanakkor ne legyen a pedagdgus privilégiuma. Nem ehhez kell konokul
ragaszkodnunk, hanem a célokhoz. A téma, a feladat csak eszkdz. Szamitsunk, épitstink a tanulékra.
A lehetséges néz6pontok és osszefiiggések felfedezése egy virulens gyermekkozosségben maga is terel-
heti az érdekl6dést nem tervezett irdnyokba. Felcsaphat a kivancsisag, sziilethetnek kivansagok, tervek
is, amelyeknek ,engedni” kell. Nem csupan azért, mert a benniik sziletett inspirdciok szelét ésszerd
dolog befogni a vitorlankba (veliik, az 6 érdekiikben), de f6ként azért, mert a gyermekekben éleszt-
getett és dpolgatott alkotdszellem — természete szerint — idénként mar kicsap az altalunk megszabott
feladatok medrébdl. Szerzett képességeikkel kezdenek tillatni az eseti célokon. J6 id6nek kell még
eltelnie ahhoz, hogy 6nnevelési programjaikkal levaljanak rélunk, de hogy ez j6 irdnyba torténjék, ezt
valamikor a mi segitségtinkkel, a mi koézremdkodéstinkkel, a mi csondes odafigyelésiink mellett kell
elkezdeniiik. Ha tudunk réla, ha nem, kozremdkodéstink mar azzal megvaldsul, hogy megteremtjiik
az alkotas feltételeit. Egyfolytdban tudatdban kell lenniink annak, hogy az alkotéfolyamatok esetenkénti
kiteljesitésére torekedve azt segitjik valéjdban, hogy az alkotdssal a gyermekek 6nmagukat alkossak.
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E targyi és kornyezetformal6 tevékenységek széles mivességi kort 6lelnek fel. Mindegyikiik alkalmas
arra, hogy éltaluk valamilyen médon és valamilyen mértékd hatékonysdggal segitsiik a gyermekben a
vizudlis megismerési, gondolkoddsi és alkotdsi képességek egységben valé fejlédését.

Rossz kérdésfelvetés tehat az, hogy melyik kézmives mdfajt valasszuk tantargynak. Ugyanakkor
reménytelen dolog arra torekedniink, hogy az iskoldban az id6k sordn minden mifajt, anyagot,
eszkozt és technikdt megismerjen a tanulé. Arra viszont minden lehetséges eszkozzel torekedni kell,
hogy a kreativitds képességének megismerési, gondolkodasi és tevékenységi készségbazisa kiformaléd-
jon benne. Minden tevékenységet (feladatot) dgy kell életre kelteni, hogy csepp legyen, amelyben
benne van a tenger...

A befogadds fel6l nézve megfogalmazhatjuk, hogy a kultirkérnyezet tényleges emberi tartalmainak
szemléleti befogadasa formalhatja kornyezettudatos, esztétikai itél6képességgel mérlegel6 szemé-
lyiséggé a gyermeket.

A tevékenységek fel6l nézve hozzatehetjiik, hogy a human kornyezetben hatékony megismerési,
gondolkodasi és alkotoképességek formaljak kreativ személyiséggé a gyermeket.

Inspiral6 szemléltetés és beszélgetés

Egy targy- vagy kornyezetkultdra-feladat inspirdl6 légkorének megteremtése altaldban abbdl all, hogy
a gyermekekbdl indulva, ismereteiket, tapasztalataikat kérdezgetve felkeltjik kivancsisdgukat, érdek-
I6désiiket, térben és idében kinyitjuk el6ttiik a vilagot. Tényeket, latvanyokat felvillantva bepillantunk
egy targy, egy foglalkozas, egy kultira mdltjaba, s koriltekintiink az elGéllités és haszndlat jelen val-
tozatai kozott. A dolog konyvek képeivel, kirakott vagy kiosztott fénymadsolatokkal, magunk készitette
képi anyaggal, diavetitéssel vagy CD-képek kivetitésével, rovid mozgé képanyag bejatszésaval, pergs
véltozatossaggal tehetS szemléletessé viszonylag rovid id6 alatt.

Ha tartalmasabb rahangolas kell, akkor kiterjedtebb szemléltetéssel differencidltabb élményekhez
igyeksziink juttatni a gyermekeket. Amikor példaul tobbszor fogunk edényt késziteni agyagbodl, vagy
hosszasabban fogunk széni egy munkat, akkor érdemes elmenni mizeumba, mdhelyldtogatasra, mert
nemcsak az élmény, de az ismeretek is akkor mélytilnek el, akkor rogziilnek tartésabban, ha minél
gazdagabb érzéki tapasztalds Gtjan jutottunk hozza. Az eredetiség élményére legaldbb annyira
épitentink kell e téren is, mint eredeti képz&miivészeti alkotasok élményére, eredeti alkotéi kornyezet
légkorének beszippantdsara. Megismerhetjik a korongozést képerny6rél is, de a filmmel, videdval
vagy a legmodernebb technikdkkal is csak kozvetitiink. A vetitett képnek nincs festékszaga, nem jarja
a huzat, nem lehet félrenézni, elhGzédni, lopva babralni, ablakon kinézni, nincsenek egyéni
felfedezések és félGsen feltett kivancsi kérdések. Az egyéni elsajtitdsnak a val6sag tagabb teret kindl,
mint a képi kdzvetitések. Ezzel is elébe mehetiink az egyéni megval6sitasok valtozékonysaganak. A képi
kommunikaci6 Gtjan torténé szemléltetés maga is tobbet fog mondani, ha eredeti élmények utan
ismerds képek peregnek a szemiink el6tt.

A szemléltetés terelje a gyermekek figyelmét
—az ember és a széban forgé targy vagy kornyezet haszndléi kapcsolatdra, az emberi kapcsolatokban betdltstt
szerepére (funkcié);
— a targy vagy kornyezet embert6| eredd, embernek szant, embernek valé mivoltat elmondé érzékletes formai saja-
tosségaira, szépségének jegyeire (forma, esztétikum);
- a targy vagy kornyezet el6allitasdnak médjara, korilményeire (anyag, technika, gyartds, gazdasag).

E viszonylatok természetesen csak legkarakteresebb vondsaikkal rajzolédhatnak ki, de leegyszerdsitve
kotelez6 is hiteles képet vazolni, mivel a szemléltetS képek e leegyszerdisitett viszonylatok dgyazatdban
valnak szemléleti anyaggs, s ilyenként alakitjak — néha még csak alapozzdk — a gyermekek értékképzeteit.
Erdemes tehét kériiltekinté gondossaggal kerilni a pontatlanségot, a hamisan nagyold kliséket.
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A szemléltetés képi anyagdnak mindsége és a szemléltetés médja a célszerdiség szempontjabdl alig
vélaszthat6 el egymastdl.

A minGség egyik kritériuma az informacioképesség. Magitol értet6dd, de a rend kedvéért essék sz6
arrél is, hogy a szemléltet6 anyag informéci6s szintjének és az adott gyermekcsoport korosztélyra
jellemz6 vételi szintjének meg kell felelnie, killonben nem ,jon at” az ismeret.

— Ami atlathatéan rendezett, ami nem tartalmaz elterel§ részleteket, az elébe megy a gyermeki percepciénak, annak
felfogdsi ideje is viszonylag rovid. A fotétechnikaval elSallitott képek gyakran alkalmatlanok e célra. A foté ugyanis
ritkdn redukadl, és kiilonésen nem abba az irdnyba, amelybe mi akarjuk terelni a gyermekek figyelmét.

— Legyen akkora és olyan helyzetd, hogy mindenki j6l ldthassa, és lehetSleg egyidejileg, hogy senki ne essék ki, senki
ne maradjon le, mindenkinek egyforma esélye legyen a megszélaldsra.

~ Sajat modszereink kiteljesitésének a szemléltetésben is meg kell adni az esélyt. Ne sajnaljuk a faradsagot, készitsiink
magunk is szemléltetS képet, s merjiink magyardzni rajzolva, a leghagyomanyosabb médon: tabléara, krétaval.4

A min8ség mésik kritériuma a szépség. E tekintetben elég csak annyit mondanunk, hogy a szemlél-
tetés képi anyaga legyen szép. Ez ugyancsak magatél értet6ds, fogalmi szinten még a sz6 is egyértelmd,
az azonban mar igen kiilonb6z48, ami ilyenkor lelki szemeink el6tt megjelenik. Ezért minden késztetés
ellenére sem érdemes a dolgot tovabb taglalni. Izlés témajaban meggydzni akaré érvelés helyett a
gyerekek felé is inkabb a szoktatast szoktuk ajanlani. A mi izléstink példaul tiltakozik az ellen, hogy
Walt Disney-képekket kelljen szemléltetni mondjuk a kulturdlt viselkedést, példaul a teritett asztal mel-
lett. A gyerekek korében népszertivé ,dompingelt” képi vilagot, a bajos bajt béjjal torzité képiséget
tankényvekben, iskolai szemléltetésben taldn hitelesebb szépséggel kellene ellensilyozni. Itt, a targyi
ismereteket kozl6 funkci6 esetén ugyanis legaldbb a targyi hitelesség jogos igényét allithatjuk szembe
vele. (Igazsag és szépség talan megint egymasra taldlhat, taldn a hitel is birhat olyan motivél6 erével,
mint a leereszked6 giigyogés Miki egérrel.)

A szemléltetés modjat,
— érzelmi hatdsainak ,adagoldsét”, esetenként személyre irdnyitasat,
— mozzanatainak és valtozatainak egymashoz, egymasba illesztését,
— Utemezését, tempdjat,
— terjedelmét
agy kell megvalasztani és megvaldsitani, hogy
— képes legyen differencidltan élményt nydjtani;
— képes legyen fokozni és személyes megnyilvanuldsokka aktivizalni a felkeltett érdeklédést;
— képes legyen egyre fokoz6dé munkakedvet tdmasztani.

A diszités

A feladatkit(izés utan éltaldban felmeriilnek az elkészitendd targy formai eléképei. A szemléltetés friss
orientaciojan til az elkészitendd targyféleség ismert formaibdl kordbban keletkezett képzeteik milyen-
ségén is malik, hogy a gyermekek azt rogton diszitettnek gondoljak-e el.
— Ha a tdrgy alakitdsa maga a diszités, akkor természetesen a disz tervezése a dolgunk.
Példaul: kész kelmék himzése, tojasfestés, kavicsfestés, trikofestés, botfaragas stb.
(137/1-24) A tojésfestés terveit el6re elkészitett &ll6, ovalis képmezébe készitették, majd tobbé-kevésbé
tdmaszkodva a tervekre — ugyancsak nagy leleménnyel — megfestették a tojasokat. Egy egész osztély anyaga
érdekes attekintést nydijt a nagy valdszintséggel mindeniitt eléfordulé megkozelitésekrél. Van, akinek lathatéan tet-
szettek a szemléltetett hagyomanyos valtozatok; van, aki csak a savos, a szimmetrikus vagy a negyedel6s struktdrat
koveti, de sajat mintakkal; van, aki — okkal — csak az adott sikot latva arra fest elmeséls, kifejez6 képet.

* A szemléltetésnek az egész oktatasra kiterjedd modszereivel majd kévetkezd tankonyviinkben foglalkozunk.
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138. ‘ 139,

141.

149.

138. Nemeztarisznya (3. 0.) 139. Széttes mintak (2. 0.) 140. Sziity$ (6. 0.) 141.
Kerdmiaedények (2-3. 0.) 146. Lapokbdl épitett dombormdves edény (4. 0.) 147.
Talkak berakott mintdval (4. 0.) 148. Tarsolyok rézdomboritasos lemezzel (4-6. 0.)
149. Tanulok egyenkénti felvarrasos darabjai, amelyekbd| falvédét fognak éssze-
varrni (3-6. 0.)
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— Ha a targy anyagdban diszitett, akkor a disz tervezésével nem lehet varni, mert az maganak a targynak a tervezése.
Péld4ul: szovés, gydngyszovés, csikszovés, kartyaszovés, kdrmonfonas, szalma- és csuhéfonatok, kosarkotés,
nemezelés, nyirt papirteritd, bérdomboritdsos hajpant stb. (138-141, 142-745)

— Ha egy anyagdban diszitett elem a targyforma része lesz, akkor egyiitt tervezziik a targgyal, de el6bb kell elkésziteni.
Péld4ul: lapokbdl épitett dombormdves edény, tarsoly réz- vagy b6rdomboritdsos lemezzel stb. (146-148)

— Ha a tdrgy diszitése rdtétes, akkor alternativ a dolog, vagy egyiitt tervezziik a targgyal, vagy az elkésziilt targyat
nézegetve képzelgetjik ra a diszt. Példaul: mézeskaldcs, agyagedények kiilonboz6 diszitései, filcratétes falisz6nyeg,
doboz, tarsoly, kényv- és naptéarboriték, bértokok és dobozok szironyozassal stb. (149-150, 157)

Iskolakezdés idején gyakran csak 6vodakban elterjedt sematikus virdgsormintak fordulnak el6 a képzelet-
ben. Ezért esetenként az is hasznos, ha a disz csak imitdci6, ha az valamely alkalmasan vélasztott példa
elsajétito alkalmazésa csupan. A diszités hagyomanyos médjainak tanuldsa ugyanis olyan vizualis nyelvi
problematikat hoz felszinre, amelynél tartésabban is érdemes elid6zni, mert az itt elsajatithaté nyelvi
készségek mds vizudlis kommunikacios teriiletekre is atvihetSknek bizonyulnak. Azok a szin-, folt-,
forma- és vonalelemeket ritmizal6 készségek példaul, amelyeknek itt fejlesztési lehetdsége kinalkozik, be
tudnak épiilni a més teriileteken is mikodd altalanos rendezési képességbe. (152)

152. Tiikrosok sajat témdval. Stilusimitacié tikrosok tanulméanyozésa utan (4. 0.)

A diszit6 vizudlis anyagok rendjének formailag szinte éltaldnos jellemzdje a ritmus. A ritmus altal
gyakran képletszerGen jelentkezs rendezési feladatok a diszité tervezésben elére is atlathatobbak,
mint a személyes kifejezésre irdnyulé képzémiivészeti jellegii tevékenységekben. '

Els6 1épés mindig a motivum tervezése, megalkotasa. Miutan a motivumtervezésrél mar széltunk,
nézziik a motivumokbél rendezhets sorminta és teriilédisz dltal felvet6dd esztétikai és modszertani
kérdéseket.

Mind a sorminta, mind a teriil6disz sok-sok véltozatdban évezredes kulttrdkban érleldatt kincse az
emberiségnek. Mindebbdl szdmtalan felhasznalhaté mint elsajatitandé mdveltséganyag. Imitativ dGton
formakat, mintdkat, ritmusképleteket sajatithatnak el a tanul6k, gyakorlattal mindezt sajat készségeikké
valthatjak, s az ekdzben kibontakozé sajat dtletek, elképzelések minden tjszerdiségiik ellenére is képe-
sek tovabbépiteni a tanuldkban a kultdra folytonossagat, a benne valé tdjékozodés biztonsagat.
(153-154)

A sorminta (friz) egyetlen dimenzi6ban kiterjed és igy a legkonnyebben szerkesztheté rend.
ElGkép szintjén is konnyen atlathat6, mivel ritmuselemeit kell csak elgondolni, s azok egyszerd megis-
métlésével mar ki is rajzolédik a minta terjed6 karaktere.

A diszit6 friz szdmos hagyomanyos alkalmazésaval taldlkozhatunk, s a mivességek tanuldsa a friz
tanuldsét is jelentheti. (Gyodngyszovés, csikszovés, textilanyagok kiilonféle szegélydiszei, korbefutd
edénydiszek, fafaragasok stb.) Ma mar terjed, kisiskoldsoknak is kénnyen a kezéhez all a szamitogépes
tervezés. A gép jelentdsen felgyorsitja a kreativitdsban nagy szerepet jatsz6 vizudlis itél6képesség
fejlédését. A szamitdgép ugyanis hihetetlendl gyorsan legyartja egy indul6 alapminta varidcioit, mas-
més szerkesztési elvek szerinti Gjabb és Gjabb véltozatait. Ezek kozott meg kell itélni a mindségek
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kalonbségeit, s el6bb-utébb ki kell vdlasztani azt, amelyiket megvaldsitja. llyen helyzet a manualis
tevékenységek sordn egyszer(ien nem lehetséges, mert képtelenség legyartani a variciokat, s a préobal-
gatds is tirelmet emészt§ faradsag. A tanul6 szdmdra legfeljebb éravégi értékelésnél adédhat valami
hasonl6, tarsai munkdinak véltozataiban sejtheti meg, hogy milyen iranyokba indulhatott volna még a
varidciokkal, ha lett volna ra ideje és energidja. (A minta és diszités szamitégépes tervezésével
ismerkedhetiink Csékos Varga Gyorgyi Kotta és kép cim( kényvében)

Ahhoz, hogy képzetekké rogziilienek, érdemes manualis gyakorlat datjan megismerni a gépbe prog-
ramozott szerkesztési alapelveket. Van néhany hagyomanyosan letisztult konvencio, amelyek barmilyen
motivumot ,mozgdsba” tudnak hozni. Példul érdemes megtanitani egyetlen motivum kiilonféle
monoton ritmusképleteket alkalmazé kombinéciéit; ezek:

— a motivumegység dnmagét végtelen(l ismételgeti;

— a motivumegység dnmagdnak nagyitott, tikrozott vagy elforgatott valtozataval valtakozik;

— a motivumegység 6nmagdnak nagyitottan tikrozott vagy elforgatott valtozataval véltakozik;

— a motivumegység 6nmagéanak egy vagy két mas szinallasa véltozataval valtakozik;

— (és igy tovabb, ezek kombin4cidival).

A teriilddisz esztétikumat a két dimenzi6 irdnydban terjedd ritmusos rend adja. A teriilédisz tanu-
lasdnak és tervezésének a sorminta ismeretére kell raépiilnie. A sz&mitégép is arra van ,betanitva”,
hogy egy sormintat addig irjon 6nmaga ald, amig csak be nem teriti a képernyét. Igy azutan vertikélisan
is sormintdk alakulnak: mintegy automatikusan megszervezédik a masik dimenzié rendje, vonulasi rit-
musa is. Igy a gép arra is alkalmazhat6, hogy egy sajat sormintaanyag valtozatainak sorabdl egyszer-
csak atvezesse a gyereket a teriilédisz vildgaba.

A terlil6disz iskolai el6forduldsai:
— textilben: himzés, szovés, filcratét, foltvarrés stb. (teritének, szlity6nek, faliképnek),
— burkolat: tapéta-, csempe-, és képadl6tervezés stb.

Mintaad6 szemléltetés

A targykultdra-feladatok és a kornyezetalakité helyzetek meglehetésen kiilonbozék lehetnek. Nincs
recept arra, hogy a réhangolé szemléltetésnek és beszélgetésnek mikor kell 4tvéltania a foglalkozas
konkrét témdjdnak megbeszélésébe; ,bejelentésével” kell-e vérni, hogy azzal is csigdzzuk a varakozast,
vagy az els6 pillanatoktél teremtsiink vilagossagot e téren. Ha mar korabban (kirandulds, mazeum, mas
tantdrgy ordja stb.) elkezdtiink rakésziilni, ez mar nem kérdés. A kivaras vagy nem kivéras kérdésének
dilemmdjét az szokta okozni, hogy ha tudjak, s ha mar izgalom is van benniik, a gyerekek idének elétte
elkezdenek gondolatban tervezgetni és ,nem figyelnek”. Az is el6fordul, hogy mér kifejezetten hasznéra
van a dolognak, ha a gyerek mér csak ,magara figyel”. Mikortdl &ll el ez a pillanat anélkiil, hogy
lemaradna valamir6l, ami még hasznéra lehet? Mert akad olyan gyermek, aki még akkor sem kezd a ter-
vezgetésbe, amikor tébben koériilstte mar dolgoznak, s6t a csoportmunkaban mar szamitananak ré is.
Nincs tehdt megirt forgat6konyv, az 6rat meg kell alkotni az adott feltételek kozott, adott helyzetben arra
is készen, hogy minden el6re nem ismerhetd problémara is talalni kell majd eseti megoldast.

A feladatkitiizésnek és a feladatvallalasnak mindenesetre egymasba kell cstsznia. El6fordul, hogy
a feladatot 6k talaljak ki, s ha nem, akkor is azon kell igyekezniink, hogy ahhoz a toltottséghez hasonlé
lelki hangoltsag alakuljon ki: akarjak nagy kedvvel, mintha 6k talaltak volna ki.

A célkitdz6 megbeszéléssel feltétlentl el kell érni, hogy minden egyes tanulé szamara vildgos legyen
elhatdrozasunk

— értelme, célja,

— az, hogy milyen probléma elé dllit a feladat az elgondolés sorén,

— az, hogy milyen probléma elé allit a feladat a kivitelezés sordn (anyag, technika, eljaras).
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A cél és a feladat meghatdrozdsa ugyan szavakkal torténik, de semmit nem ér, ha nem képi is egydttal.
Ha a réhangol6 szemléltetés képiségével egyre sziikiil6 keriilésekben jartuk korbe a témat, akkor mér
a korok centruma sem lehet lukas. Arrél nincs sz6, hogy azt mutatnank meg, amit el kell késziteni.
Belathatd, hogy ezzel lenullaznank mindent, ami addig tortént. Amit bemutatunk, az nem az, hanem
,olyasmi”. Még a funkci6 is megegyezhet, ha az a gyerek szdmdra és adott koriilmények kozott amdgyis
kivihetetlen. Mintaként bemutathatunk 10-12 kilonb6z6 gyertyatartét, ha azt fogunk késziteni. Egyik
ezért, masik azért szép, méas-mas példai a mikodésnek, mas-mas alkalomhoz képzelheti indittatdsukra
a maga gyertyatart6jat a gyermek, mert a problémahelyzet konkretizaldsat is rabizzuk. Hogy milyen
problémahelyzetek lehetségesek, azt persze megvilagitjuk, a funkciévéltozatokat a példék alapjan
megbeszéljiik, megmutatjuk, ha kell. (155)

154.

155.

154. Karperectervek honfoglalds kori motivumok imitacidival, vonalban és folttal (4. 0.)
155. Gyertyatarték, keramia (3. o.)

A szokdsos osztdlylétszdm magas ahhoz, hogy mindenkire elegendé figyelem és id6 juthasson, ha nagy
a munkdbavett anyagok és technikak szérédasa. Ez egyébként szervezésben is kivihetetlen. Ezért a
hatékony munka reményében valami értelmes sztkités mellett kell doénteniink. Ha ugyanabban az
anyagban gondolkodunk, egymds példaibdl is tanulni fogunk, mert igy kisebb tavolsagot tartanak majd
egymastél a munkdk, mintha mds-mds anyagbdl késziilnének, amikor is a megértéshez méas-mas gon-
dolatkorokbe kell atlépniink. Az aktudlis technika megbeszélésére, eljdrdsainak szemléltetésére, ,él6”
bemutatdséra igy frontdlis munkdban kerilhet sor. Az elsajatitand6 eljarasok bemutatdsa kézben a
mdveleteknek engedelmeskedS anyag latvanya kiilonleges izgalmat tud kelteni, ez adhatja a
munkahoz a legkozvetlenebb inspirdlé motivaciét. Ezért is kell kiilonosen tgyelni arra, hogy ebbdl
senki ki ne maradjon, mindenki j6l lathasson, kérdezhessen, s amikor a helyére megy, maris hozza-
foghasson.

llyen frontélis megmutatasra még késdbb is sor kertilhet, ha a tobbségnél hasonlé technikai probléma
meril fel. Ha csak eseti jaratlansaggal, félreértéssel taldlkozunk, akkor helyben kell segiteni megmutatéssal.
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2.
Korrektira és értékelés
Differenciélt motivaciok

A sajat elképzelések egyedi arculataval mar a tervezés idején is taldlkozhatunk, ha van tervezés. Amig
nincs megérthetd formdja az elképzelésnek tervben vagy anyagban, addig félreértéseknek vagyunk
kitéve, a gyermek meg annak, hogy félrevissziik, ha tdl koran avatkozunk kézbe. Van olyan tétovasag,
amely mdr a tervezést is gdtolja, s nincs vizualis forma, amelybdl kiindulva utat taldlhatnank a gyer-
mekhez. llyenkor csak a szavak vannak, a beszélgetés soran deriilhet csak ki, mi a probléma. Bizony
eléfordul, hogy motivalatlansag, tresség az ok, esetleg mas iranyd ,foglaltsag”, a gyerek nincs egészen
jelen. Az is elég, ha ki-kihagy® figyelemmel volt jelen, s nem &llt éssze benne a dolog. Erre vall, ha a
beallt munkazsongdsban zavartan figyel masokat, s tétovan babrél az anyagokkal. A kiilén beszélgetés
barétsagos kozvetlensége maga is elég volna ahhoz, hogy a gyerek ,megérkezzék”, val6jaban azonban
tartalmaban kell motivalja 6t az alkotdsra. Az is nagyon fontos lehet, hogy lemaradasanak oka sza-
munkra kiderdiljon: ha van ok rd, megérté viselkedésiink f6loldhatja gétlasait. Mikor mi téinik segit-
ségnek, testreszabott potldlagos szemléltetés és demonstrcié, a céloknak személyére nézve is serkents
megvildgitdsa, meggy6z6 elGrevetitése a munkadromnek, sikernek, dicséretnek — s természetesen mind-
ezek Gszinte hitele résziinkrgl — biztosan elinditjak 6t a tbbiek utdn. A pétidlagos személyes inspira-
ciokra tdbbnyire még id6 is van. Amig a kezek alatt ki nem bontakozik valami l4that6, addig kinalkozik
szamunkra egy kis ,szabad id6”.

Konzultacié és technikai korrektdra

Amikor mdr valami latszik, akkor megitélhetd, j6 irdnyba tart-e a dolog, vagy sziikség van-e rank.
A dicséré biztatgatas, akar csak egy elismerd pillantds is, legalabb annyira fontos lehet ilyenkor, mint a
legkdzvetlenebb technikai segitség.

A technikai korrektira gyakorlatilag egy-egy mozzanat kiigazitasa. Nem karos, esetenként még
el6nyds is ezt magdban a gyermek munkajaban megmutatni, hogy a helyes mozdulatok eredménye
megmaradjon a szeme el6tt, s minduntalan 6sszevethesse azt a maga mozdulatainak eredményével, s
szlikség esetén ontevékenyen korrigélhasson. Itt tehdt a ,nézd csak, megmutatom” esete kicsit mas,
mint a személyes kozlések esetében, mert itt tobb az oktatdsi anyag, a megtanulnival6 a tevékenységben,
s az a munkaban egyidejileg jelentkezik. A tényleges kreativitds kibontakoztatdsira torekvés egy
konkrét tevékenységben lélektanilag nem zarja ki, hogy egyidejileg épithetnénk ala a jartassagokat, a
készségeket. Mi t6bb, a gyermek maga is a kreativitds hizéerejétsl kapja azt a lendiiletet, amellyel
szinte felszippantja a hozzavalokat. A készségek kiilon tréningeztetésére ezért ritkdn van sziikség.

A technikai segitségnek lehet egy olyan megkésett pillanatban sorra keriil§ valtozata, amikor a dolog
kijavithatatlan, s ezért Gjra kell kezdeni. Még az is el6fordulhat, hogy harom-négy ilyen eset meg-
oldasat dssze kell vonni. Egyikiik munkéjat félretessziik, s valamennyiiik szeme el6tt magam viszem el
a feladatot az 6 torekvésének szellemében addig a pontig, ahol neki kellett volna tartania. Ebben l4t-
szani fog a mindenkire érvényes technikai épiilés rendje és az egyedi torekvés sajatlagossaga.
Természetesen ez a munka részemrdl nem csupén szemléletes bemutatd, de egyidejdleg a tudatositast
szolgalé verbalis magyarazatokkal kell jarnia. Mdfaja valogatja, de az sem kizart, hogy az éltalunk
Gjrakezdett munkat a tanul6 folytathatja. (Legyiink tisztaban azzal, hogy az ilyen korrektirahelyzetek
megoldasanak felvillantdsa nem képes tidvozit6 tankonyvi modellhelyzetté kristalyosodni. A pszi-
cholégiai Gsszetevik véltozékonysaga miatt minden helyzet sajatos, a dontés felelGsségét — hogy ti.
folytathatja vagy kezdje most el igy 6 is — nem harithatjuk at egy tankényv dllitdsaira. A helyzetet
felmérve nekiink kell donteniink.)
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Amig a technikai korrektdra gyakran csak egy mozzanatra irdnyul, de mindig egyértelm(en a tech-
nikai kivitelezés hogyanjara, eljarasbeli célszerdiségére, addig a konzultdcié az egészre iranyul, a , mit”-
re és a ,hogyan”-ra egyszerre. T6bb oka is lehet annak, hogy ilyen jelleg(i feladat elé kertiliink. Rossz
irdnyba indult vagy kisiklott elképzelések esetében ugyanis nem vagy nem csak technikai a probléma.
Az ,ez vagy az a forma mire val6?”, és a ,mire és hogyan akarod hasznalni igy?” és ehhez hasonl6
kérdések lognak ilyenkor a levegében, s a dolgot valéban meg kell beszélni. A mifaji hozzdértésnek
legaldbb annyira prébdja ez a helyzet, mint a pedagégiai tapintatnak. A funkci6 és a forma megvi-
tathat6, dm a szépség kérdése ilyenkor legfeljebb csak Ggy mertilhet fel, ha méd kinalkozik raterelni a
gyermeket a maga izlése szerinti vagy ahhoz kozeli esztétikai megoldasra. A becsvagyébb gyermek
még lesi is, mit tartandnk mi szépnek, de vajon meggy6z6 lesz-e az az 6 szdmdra? A funkcié képzelet-
ben imitdlhat6 vagy konkrétan modellezhet§ is, ebben segithettink.

Az ilyen megbeszélésekre az esetek tobbségében azért van sziikség, mert egy adott szituaci6 atgon-
doldséban az életkori sajatossagok, problémahelyzetek szerint sz6r6dé késziiltségeik fliggvényében
tobb gyerek még jaratlanabb, kevesebb elemét tapintjdk ki még egy-egy kérdésnek, ezért megoldésaik
csak részben realisztikusak. Ezen tdl és éltaldban is az a dolgunk, hogy még a koncepciéban, a feladat-
helyzet elgondolasdban kialakitsuk az osztdly szamara megoldhaté és a még problémas elemek j6
aranyat. Ezek a frontdlis munkaban megbeszélhet6k, megmutathatok, kirajzolédnak, vilagossa vélhat-
nak. Ezzel egyiitt a mdskor eredményesebben dolgozé tanuldknal is adédhatnak ilyen értelm
megbeszélnival6k menet kdzben is.

Gondoljunk bele, mind a technikai segitség, mind a konzultacié folyamatos itél6-értékels
tevékenység a pedagdgus részérél, és minden akcidja gy zajlik, hogy abbdl az érintettek ezt tudoma-
sul is veszik. Ha ezt a tevékenységét autokrata médon gyakorolnd, semmit sem érne éra végén a fel-
sz6litds, hogy ,Nézzik meg, mi a véleményetek, hogy dolgoztunk?”. Akkorra mar csak azt hallhatna
vissza a véleményekben, amit 6 hirdetett. A konzultaci6 elnevezés is arra utal, legyen kétoldali
eszmecsere. Torekednie kell a pedagbgusnak, hogy felébressze, jogaiba helyezze és méltanyolva fej-
lessze a tanul6k onértékelését mar magaban az alkotémunka folyamatéban is. Mér csak azért is, mert
a masok munkdi irdnt tolerans értékelés képessége is ebben alapozédik meg.

A munka végeztével a kozos értékelésnek ugyan megvannak a kézosen elfogadott szempontjai,
amelyek a funkci6 és a forma viszonylag targyilagosan — akar prébaval — mérheté megfelelésérdl szélnak,
de az egyéni megoldédsok formai méssagainak esztétikai megitélése mint izlésfejleszts feladat ezen tdl
mar viszonylag sem egyszer(. A mi kultdrankban vannak bizonyos elfogadott ardnyrendek, szinrendek,
vannak az éppen mdvelt mdfajnak hagyomanyos szépségképletei. Ezekhez szoktunk viszonyitani.
Mégha ezek jelentkeznek is a mintakban, minden valtozatot sz6ba hozni, szem elé tarni képtelenség.
Es ez gy is van rendjén. Mert ha az izIés minden személyes valtozataban alapvetSen ezekre alapozédik
is, személyessége gyakran éppen ezek sajitos konstellaciéiban jelentkezik, vagy ellenkezéleg, séma-
tagaddsokbdl formalédik. Nekiink tehat a kozos értékelésekben a kénnyebben felismerhet és el6al-
lithat6 standard szépségformak 6romeit épplgy bontakoztatni kell, mint a véltozatossag keresését, a
massag torekvéseit, anélkil hogy a kiloncség manidinak adnank menlevelet.

%

Amint emlitettiik, a képalakitdsnak ez a terilete a funkcidk, technikak, eljardsok és a munkéba vehetd
anyagok rendkiviili sokfélesége tekintetében kitinik a tobbi kozil. Ezért egy, a mas kozlésformak
metodikai targyaldsat kovetd attekintd nyelvezeti tdblazatot itt mell6zni vagyunk kénytelenek. Ehelyett
a technikakat ismertet§ konyvek bé valogatdsat az ajanlott irodalom jegyzékében ajanljuk az olvasé
figyelmébe.
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HARMADIK FEJEZET
VIZUALIS TANULMANYOK — PRIMER KOZLESEK

Eléljdréban 6sszefoglaljuk, amit a VIZUALIS KULTURA . kétetben a képalakités folyamatainak lefrasa
soran Az imitdcié mint megismerés és mint primer kozlés cim( fejezetben irtunk? (ami nem teszi
feleslegessé Gjraolvasasat).

1. Ha egy kompondlt latvanynak volt kozvetlen ldtvdanyel6zménye, ha azt képileg utdnozza, akkor imita-
ciéval van dolgunk. Oka, célja lehet:

— mas-mas aspektusb6l valami aktualis tanulmédnyozni-, megértenivalo,

— szellemi vagy gyakorlati érdekeltség,

— esztétikai érdeklédés,

— inspiralhatja egy benyomds optikai izgalma,

— vagy akar egy kedvelt vagy (j eszkozre, anyagra val6 rahangol6das is.
Egyértelmd, hogy mindezek altal a val6sag megismerése (vizudlis elsajatitasa) az 4tfogd cél. A megis-
mert vizudlis jelenségek és torvényszeriiségek hasznosul6 ismeretté valnak.

2. A konkrét cél a modellek latvanya elé6tt kirajzolja a célképzetet, s mindenképpen irdnyultsagot ad a
szemléletnek, gy a figyelemnek is. Ez elinditja a térgyra iranyul6 szemlélet szelekciés munkajat.
Szelekci6 nélkil a latvany teljessége a végtelen bonyolultsag feltdmad6 képzetei miatt szorongé této-
vasdgot kelthet. A szelektiv figyelem jellemzéje, hogy az észleleteket hamar megsz(iri, és el6bb-utébb
egyértelmden bedll a cél irdnyaba, az aktualis aspektus szerinti kiemelésre és elhagyasra.

3. Mind az dbrazolas el6képeinek, mind a vizudlis itéleteknek a kialakuldsdban szerepet jatszanak a
szemlélS sajatos szemléleti konstancidi: elGitéletekkel, klisékkel kozelit. Az érzékelés—észlelés folyama-
ta azonban djabb és Gjabb impulzusokkal bombazza az agykérget, amelybdl Gjabb és Gjabb cselekvési
parancsok sziletnek, s az imitaci6 részmegfigyelésekbdl kiilsévé valé latvanya fokrol-fokra gyézi le a
bels6 sémat. A késziil6 latvany ugyanis késztetés Gjabb és Gjabb vizudlis itéletre. Minden részmozzanat
megitélése egy-egy megvalésult mozzanat lesz a rajzban, ennek ellen6rzé megitélése pedig az ide-oda
mozg6 tekintet dsszehasonlité észleleteibdl sziiletik. Az ellenérzé észlelet hol allit6, hol pedig tagadé
itéletet hoz, ami — akér ez, akir az — mindenképpen késztetés és Gjabb irdnyadds a megfigyelés
szamdra, az pedig Gjabb kreativ mozzanatok idegparancsait inditja el.

4. A vizudlis analizissel szét- és lebontott latvanyt vizudlis llitisokbdl kell ismét felépiteni, immdr képi
latvannyd. Az imitdcié éppen az analizis és szintézis altal kiteljesedd folyamatban vélik egyértelméen ,djra
alkotdssd”, kreativ szellemi tevékenységgé. Az analizissel lebontani kezdett kiils6 latvany egészének elss
észleleti itéletei még erdteljesen killonboznek a helyébe szintézissel Gjraépiteni szandékozott képi
latvény belsé eloképeitdl. A folyamat végén viszont — miutdn az ,aspektus bedllasa” kiteljesedett a folya-
matban — a szemlélet gy igazolja vissza a befejezettséget, hogy az objektivaciot a latvanyel6zmény hi
képének fogadja el. Sajatos dialektikdja ez a szellemi folyamatnak: a szelektivitdsaban eleve szubjektiv
aspektust akkor ldtjuk maradéktalanul kiteljesitve, ha objektiv hitelesség-élményiink hidnytalan, s az el-
késziilt alkotds a befejezettség, a teljesség élményével ajandékoz meg benniinket.

5. Az elvonatkoztatas szellemi folyamata lathatéva valik a manulis tevékenység dltal megformalt kép-
ben, hitele a latas ltal kontrollélhaté lesz, nemcsak részmozzanataiban, hanem egészében, és mar nem
csak készitdje, hanem mdsok szdmdra is. llyenként az alkotas kozli a targyét, de azt is, milyen volt a

1 VIZUALIS KULTURA L., V. kényv, 1.
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szemléls hozzaallasa, mit, miért és hogyan tanulmanyozott. Targyaval egyiitt az ,ezt”, ,ezért” és ,igy”
lesz az & friss kozlend6jének informaciés potencidlja. Azon tdl, hogy mozzanataiban egy sor egyszeri
vonés jelentkezik, egybedllasuk pedig egyedi sajatossaggal bir, az eredmény megalkot6ja szamdra min-
denképpen Gjszer( els6dleges kdzlés. A széban forgé relativ djszerdsége okdn alkotds; a sz6ban forgé
_elsédleges viszonylat okdn pedig primer kézlés. A primer kozlés megismerési eredmény, sritett
valésagkép. llyenként ismeretkdzld szerepe is lehet, s a megismerés szolgdlatdba allhat. Ebben a
funkciéjaban atmindsul direkt kbzléssé.

6. Az absztrakciénak ez a szellemi folyamata az objektivacié nélkiil, azaz kbzvetits érzékeltet6 anyag
nélkil nemhogy nem kozélhetd, de pusztdn szellemi folyamatként nem is vihetS végig. Rajz nélkal
esetenként a szemlélet ugyan tehet hiteles megallapitasokat, mondjuk némely — szamdra fontos — rész
vonatkozasaban, de a részek bonyolult dsszefiiggésének és egységének vizudlis megismeréséig, tehat
lényeginek tarthat6 ismeretekig nem jut el maradéktalanul. A vildghoz val6 cselekvé viszonyait a dol-
gokhoz, jelenségekhez valé szemléleti viszonyaban minduntalan felbukkané el6itéletek fogjak befolya-
solni. Rajzi gyakorlattal viszont a tanul6 gyarapodé évei soran szert tehet olyan megfigyel6- és felfogo-
(appercepcits) képességre, amelynek segitségével olyan hitelt érdemld vizudlis itéletei sziletnek —

,mintha rajzolna”.

1.
A primer kozlések
A pedagdgiai tudatossaggal irdnyitott megfigyeltetés hatasa a képi sémdra
A gyermekrajzok kutatéséval foglalkozé gazdag szakirodalom fontos tdimpontja a pedagégus fejleszt-
tevékenységének. Az 6nall6 rajzi fejlédést kutatok — tobbek kozott a firkakorszakbol elindulé formafej-
I6dést — azongs és kiilénbdz6 korosztalyba tartozé gyermekek rajzainak dsszevetésével vizsgaljdk.

Rudolf Arnheim Az alkot6 l4tds pszicholégidja cimi mivében kilonb6zé korosztélyba tartozé gyer-
mekek emberdbrdzolasait sorakoztatja fel (156).

res)
r‘ -4

156. Gyermekrajzok, emberdbrézolasok kiilszintjei (Rudolf Arnheim nyoméan)

A jaratlan szemlél6 szamara is viszonylag konnyen elkiilonithet6k a fiatalabb és az id6sebb korcsoport
abrazolasai (egyszertibb és bonyolultabb dbrdzolds, a vonalvezetés novekvs biztonsdga). A linearis,
merev rendezgetéstSl mégis 6vakodnunk kell, ugyanis az abrézolasok mindegyike az emberi lényeg-
b6l egyenként mas és mas minGséget mutat fel. Kozos az abrazolasokban, hogy a strukturat és a
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testességet a két dimenzi6hoz alkalmazkodva fogalmazzak meg. A legfiatalabb gyermek is parhuzamos
vonallal vagy kérbezart formaval jeleniti meg a t6rzs testességét; az ,érintetlen” gyermekrajzok kozott
nem taldlunk palcikaembert (ez val6jdban a felnéttek altal alkotott séma).

A gyermek dbrézol6-kifejez6 képessége pedagogiai rahatds nélkiil is fejlédik. Az organizmus egyre
érettebbé valik a differencialt méikodésre, igy az iskolaskor elétti érintetlen gyermekrajzokban megfi- |
gyelhetjiik, hogyan fejlédik ki a gyermekben a késztetés arra, hogy intellektualis fejlédésével egyltt,
annak megfelelen alkalmazza ezt a képességét.

Gyermekrajzok egy év eltéréssel (Rudolf Arnheim gy(ijtése)

158. Példa a részek egybeolvasztasira:
egy évvel korabbi jol strukturdlt rajz megjelenitése érzékletes korvonallal

A pedagogus részérdl vallalt szocializdcios feladat, hogy célirdnyos réhatéssal gyermekek csoportjat fej-
lessze. Az eddigiek tiikrében ez a szerepvallalés tele van kérdgjelekkel. Meddig és milyen mértékben
hasznos ez a réhatds? Mi torténik a gyermek személyiségével, 6néllésagaval, egyéni szemléletmédja-
val a beavatkozas hatéasara?

A tantdrgy sajatossdgaindl fogva lathatévd valnak a célirdnyos beavatkozas hatasai, ha sszehasonlitasi
alapként elshivjuk az adott pillanatban érintetlen képzetet vagy a rogziilt képi sémat. A célirdnyos
rajzorai megfigyeltetés és az elemzés hatdsait leolvashatjuk a kévetkezs, 2. osztalyos gyermek-
munkakrol. Alkalmunk nyilik 6sszehasonlitani a valtozas eredményét az emberi alakot formazé, még
érintetlen bels6 képpel. A gyerekek az emberi alakot modellhelyzetben még nem tanulmanyoztik. Az
érintetlen belsd képet el6hivé utasitds: ,Rajzoljatok egy embert!” A néhény perc alatt elkésziilt kis raj-
zokat a nevel§ Gsszegydijttte. Az Gra kdvetkez6 részében alaposan megvizsgaltak egy-egy kisgyer-
meket el6l-, hatul- és oldalnézetbdl. A testrészek és azok kapcsolatai, az ardnyok, a nézetekben
felfedezett valtozasok elemzése utdn emlékezetbdl lerajzoltdk a harom nézetet.

Kalonboz6 fejlettségi szintrgl indul6 és kiilonboz6 szintre érkezd hat gyermek munkéjat emeltiik ki
Osszehasonlitasra.
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159/a. A hétéves gyermek emberképzete viszonylag
tagolatlan forma, parhuzamos vonalakkal jelzett trzsbdl,
firkaszer( hajjal elldtott fejbdl és vonalakkal, jelzésszerlen
abrazolt végtagokbol all. A megfigyelés soran médositotta
az aranyokat, f6leg a torzs és az als6 végtagok viszony-
latdban. Parhuzamos vonalakkal a végtagokat is tomegként
értelmezte. A modell karakterét a szemiiveg abrézolsaval
jelezte. A nézeteket képes volt egymas viszonylatdban
értelmezni, bar az oldalnézet arcabrazolasaban a firka-
nyomok jelzik a bizonytalansagot.

159/b. A korokbdl osszerakott emberkének a megfigyelés
eredményeképpen ,nyaka sziiletett”. Ardnyai médosultak,
a lab tomeget kapott. Az oldalnézet ,egyszemisége”

Gj felfedezés.

159/c. A ,nagy feliiletek” torvénye szerinti abrazolds
— amely az egyiptomi sikabrazoldsokbdl jol ismert —
a két dimenzi6hoz valé alkalmazkodast példazva
a bels6 kép jol szervezett alakzata.
A harom nézet megrajzoldsaval a nézethez igazodva
jelenitette meg az emberi alakot.
A nézet tudatosodasdval egy nehéz problémét
(a kézfejet az ujjakkal) — mely eddig j6l strukturélt volt —
még nem volt képes beilleszteni az (ij rendszerbe.

159/d. A kisfiat a ,férfias” foglalkozdsok iranti érdekl6dése
tovabbkisérte a megfigyelés utani abrazolasban is.

A renddr utan az Grhajos jelent meg ,megforgatva” teljes
felszereléssel és a nézetek megértésével. Figyelmet forditott
a kar arényainak megjelenitésére, bar kissé talzott ardnyban.
(Az oldalnézet javitgatasa onkorrekttira.)
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159/e. A kislany részletez, diszitett rajzocskajanak belss
motivacidja a kiilsé késztetés ellenére a nézetek rajzolasa
utdn is megmaradt. Tokéletes a rajzi azonosulds az elvart
néi szereppel. A nagy kedvvel és 5rommel, sokszor rajzolt,
begyakorolt sematikus figura nem akaddlyozta a pontos
megfigyelésben. Pontos aranyokkal és dsszefiiggésekkel
jelenitette meg a harom nézetet a nadragos leany
figurajaban, amelynek a lelke azonos a bels§ sémaéval.

159/f. A gyermek teljesen fiiggetlenitette magat a latvanytdl.
Az adott pillanatban egyetlen figura,

kedvenc jatéka toltotte be érdeklGdését.

A figura nézeteinek szinte teljesen ért6 abrazolésaval

tett eleget a feladatnak.

Egy-egy ilyen egyszerl kisérlet megmutathatja azokat a pedagogiai szempontbdl fontos jelenségeket,
amelyek a bels6 kép személyességének a bizonyitékai. Bar az objektiv megfigyelés hatdsara a belss
kép médosul, a médosulds mértéke az egyéni fejlettségtdl, az érdekiGdéstsl, az érzelmi allapottol vagy
a réhangolédastol fiigg.

A tirelmetlen, er6szakos beavatkozds hasznélhatatlan sémakat eredményez.

Tévedés lenne azt hinniink, hogy az els6 vagy méasodik rajz alkot6ja most megtanulta egy kicsit helye-
sebben rajzolni az embert. Fontosabb dolgot, a vizudlis gondolkodds mveleteit gyakorolta az emberi
alak mint modell triigyén, s ezzel egyidejileg a primer kizlések specialis fejlesztési tendenciéi is
hatottak. Kdvetkezésképpen ne varjuk el, és semmiképpen ne kdveteljiik meg, hogy kifejezs szemé-
lyes megnyilvénuldsaiban az emberi alak barmiféle elézetes tanulmény elvarésainak megfeleljen.

A vizudlis tanulmanyok irdnyultsigai

Ha vizudlis megfigyeléseink eredményeit a megismerési folyamat sordn sikon vagy térben rogzitjik,
akkor vizudlis tanulmanyrél beszéliink. Haromféle irdnyultsagat a Vizudlis megismerés, vizudlis kom-
munikdcié ciml tankonyv? tartalmuk kifejtésével ismertette:

1. A valdsag targyi és jelenségvildganak megismerése,
2. A vizudlis jelenségek megismerése,
3. A vizualis kézlés nyelvi anyaganak megismerése.

2 A vizualis tanulményok. VIZUALIS KULTURA 1., 1. kényy, negyedik fejezet.
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Vizualis megismerésiink targya a lthato vildg, objektumai és jelenségei zavarba ejt6 bséggel allnak
rendelkezésiinkre. A tanulok megismerd rajzi tanulmanyaihoz tudatos pedagégiai felkésziiltséggel
vagyunk képesek ezek kozil valogatni. Dontéseinket alapvetéen az hatdrozza meg, hogy a tanulmany
a képességek, készségek fejlesztésének komplex folyamatdban az adott pillanatban megfeleljen a
kittizott célnak. (A feladatsoroktél és a projektekrdl sz6l6 késdbbi fejezeteinkben a feladatok kap-
csoldsanak és sorolasanak néhany példdjan lattatjuk majd ezt a problémat.)

A tanulmanyozandé l4tvdnyokat behozhatjuk a tanterembe, vagy létrehozhatjuk azokat. Sziikség
szerint elmehetiink hozzajuk. Tanulmanyozhatunk:

— természetes formakat (kavicsokat, névényeket, terméseket, tollakat, preparatumokat stb.);

— mesterséges formédkat (mindennapos hasznalati targyakat, mechanikus szerkezeteket stb. akar
egyéni modellként kézbe adva, a tapintdsos érzékeléssel erGsitve a vizualis megismerés hatds-
fokat;

— a lathatésag torvényeinek felfedezése és a vizualis problémdk lattatasa céljainak megfelelGen
bedllithatunk a tanterembe nagyobb térgyat, targyakat, targycsoportot;

— a vizudlis problémak tanulmanyozésa céljabdl létrehozhatunk fény- és szinjelenségeket.

Tanulmanyozhatunk tovabba
— mozgast, valtozast kozvetlen folyamatédban vagy a mozgokép lehetSségeinek felhasznalasaval
(film, vided).

A mesterséges és természetes kornyezet tanulmdnyozdsara kivihetjilk a gyermekeket mds, iskoldn
kivili helyszinekre. Mzeum vagy kiallitds példaul kival6 helyszine lehet a tanulmanyoknak. Ott egy
plasztikus térgy a valos tériségében, a nézetek korbejarasaval hitelesen érzékelhets, észlelhetd. A Ter-
mészettudomanyi Mizeum gazdag tarhdza a modelleknek.

Tanulményozandé l&tvanyokrol azért beszéliink, mert ez a fogalom nemcsak a targyformakat jelentheti
mint modelleket, hanem altaldban vizudlis jelenségeket is, igy azokat is, amelyeket tanulmanyozas
céljabél tandr vagy tanulé maga dllit el6. Egy Gvegedényben festékszinek keveredését lattatd tandri
bemutatas inspiral6ja lehet szintapasztalatok megszerzésére irdnyulé tanuléi tevékenységnek, példaul:
vizes alapon szines festékfoltok keveredésének létrehozdsa egyrészt a vizfestés (akvarell) egyik lehet-
séges eljardsa, masrészt szinelméleti ismeretek tanulasdnak lehetésége.

A latvanyokat ebbdl a szempontbdl hdrom csoportba oszthatjuk:
1. Targyformék, amelyek magukat mutatjak vagy mas jelenségeket modelleznek.

2. Komponalt képi latvanyok (mdalkotédsok, fotd, mozgékép).
3. Kozvetlen latvanyel6zmény nélkil létrehozott latvanyok.

2.
Targyformak mint modellek
A modellvélasztés

A modellvélasztds szemléleti megkozelitésének alapja az alkot6 l4tds.

A modellvalasztdsban mellézziik az akadémizmusbdl szdrmazé linearitds elvét, mely ,bonyolédasi”
sorrendet kévet.3 Ez a gondolkoddsmad kevésbé épit alapvetd emberi képességiinkre, az alkoto latasra,

3 L&sd: u.o.
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helyette lerajzol6i mechanizmusokat tanit. A problémamegoldé gondolkodasméd helyett recepteket
ad (igy kell példaul embert, teret, fény-arnyékot megjeleniteni). Ha a nevelési folyamatban a problé-
mamegoldo, alkoté képességeket célozzuk meg, akkor a gyermek ezt a szemléleti attitGdot teszi
magaéva. Nem szoritjak gércsbe tanult szabalyok és receptek. Kevéshé szamithatunk arra a jelzésre,
hogy ,En ezt nem tudom lerajzolni”.

Néhdny itt kdvetkez — modell utdni tanulmanyokat régzité — gyermekmunkaban 6sszehasonlitassal
felismerhetjik, hogy a kiilonb6z6 fejlettségi szinten 4ll6 gyermekek a bonyolult latvanyokbdl pillanat-
nyi dbrdzolo-kifejez6 szintjikon képesek megragadni a lényeget, s képeik lathatéan nem azonosak a
fotografikus leképzéssel. A kozl6format mintegy Gjbol és Gjbdl ,fel kell taldlni”, hogy a komponalt
latvany igaz legyen.

160/a.

161/b.

161/a. 8

Emberi alak &brazolasai (161/a: 2. osztaly, 161/b: 4. osztély)

162/a. 162/b.

Mesterséges formak (162/a: 1. osztély, 162/b: 3. osztaly)
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163/a. |

Targycsoportabrézolas, varmakett, falumakett (163/a: 2. oszaly, 163/b: 4. osztély)

Eszleleti dominancidk a modellvalasztasban és a modellhelyzetben

A vizudlis problémdkat megjeleniteni képes modellek megvalasztasa mindenkor tandri feladat. A peda-
gogus meg tudja itélni, hogy megjelenésiikkel nem keltenek-e olyan eltereld, felesleges ingereket,
melyek a megoldésok elé allnak. Ellenben birnak-e olyanokkal, amelyekben domindns médon jelent-
kezik az éppen tanulmanyozni szandékozott vizualis probléma. (Hivatkozott tankényviinkben a megis-
merés haromféle irdnyultsdga szempontjabdl néhany eklatdns példaban megvilagitottuk ezt a kérdést.)

A kovetkez6 gyermekmunkakban a vizudlis probléma és az alkalmas modell kozotti 6sszefiiggés
olvashaté.

Optikailag karakteresen hordozza a megldtnivalét
A modellhelyzetek és a modellbeallitasok

(164a) a pasztortaska és termések struktirjat (164b) a virdgz6 ag gazdag szinarnyalatai
részleteiben is jol megmutato latvany (2. osztdly) (2. osztaly)

Direktben lattatja a szogletes téri formak sikon valé dbrézoldsdanak problémadjat

7o 2

(165a) a szogletes formdak hurkapalcikakbdl (165b) a gyerekek ,Babylon” épit6jatékbol
megépiilt modellcsoportja (4. osztaly) készilt sajat kockaja (1.0sztaly)

164/a.
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Osszehasonlitasban hangstlyozza a meglétnivalét

(166a) a természetes és mesterséges formak (166b) a hangstlyosan eltéré aranyrendszer(
eltér6 szimmetriajat: a kulcslyukat fed6 cimer és  korsé és tal (3. osztély)
\\ =

egy bogdr (3. osztély)
/0
K/ '
166/b. .

Transzpozicios késztetést tartalmaznak

N

\
l;:‘
/
166/a.

(167-168) Transzpozicios késztetést tartalmaznak a grafikai nyelv mingségviszonylatainak tanulményo-
zasdra példaul azok a természeti formak, amelyeknek struktdraja feliiletiik vagy metszetiik apro rész-
letformdib6l szabad szemmel vagy nagyitdval leolvashat6: kévek, természeti formdk (3—4. osztély).

167. 168.

A modellhelyzetnek és a modellbeéllitaisnak meg kell felelnie a lathat6séag és a lattatds szempontjainak;
ezek:

—a szemlél6 és a modell kozti tavolsag,

— a megyilagitas,

— a nézGpont,

— a kornyezet.

A tavolsagot meghatarozhatja a modell mérete és tanulmanyozasanak célja. Egy termés metszetének
apré részletformdit kézbevehet6 egyéni modellen kézelrdl, s6t nagyitéval figyeljik meg, ugyanakkor
egy viragcsendélet a fest6i megoldast nagyobb tavolsagbdl tudja ,foltszerten” inspirdlni.

A megvilagitashoz vélaszthatunk mesterséges fényforrést is. Lehetéség szerint a szineket nappali, ter-
mészetes fénynél tanulmanyozzuk. A mesterséges fényforrésok viszont — megfelelGen irdnyitva, eset-
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